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Un viaje por la imaginacion

La lectura ha sido comparada, en numerosas ocasiones, con un viaje. Los caminos en
este viaje son diversos y ofrecen variados paisajes: algunos, mas amenos y entretenidos;
otros, desconocidos e inquietantes. Transitar estos senderos de la mano de sus docentes
es, para los alumnos, un factor fundante en su desarrollo como lectores y como escritores.

Kapemundo. Un viaje por la imaginacion ofrece una entrada en el mundo de la lec-
tura a partir de una gran diversidad de textos (los conocidos, los que riman, los que se
cuentan con iméagenes, los que asustan un poco), de personajes (feroces, divertidos, de
otro planeta, de otro tiempo) y de escenarios (los castillos, el patio de una escuela, un
bosque, el espacio exterior). Plantea un trabajo sistematico entre la lectura, la compren-
sion lectora y la produccion oral; la escritura y la reflexion sobre la lengua. Es una herra-
mienta que propicia las conversaciones con el docente, antes y después de cada lectura.

Nada queda afuera en este viaje: hay espacio para las emociones que despiertan las
lecturas, para las opiniones, las dramatizaciones y el juego. A medida que los alumnos
leen y escriben, se adentran cada vez mas en estos caminos en un recorrido que nunca
abandonaran.

Kapemundo. Un viaje por la imaginacion esta conformado por un libro de lecturay
el cuaderno Taller de escritores.

El libro de lectura

El libro de lectura se ocupa de las competencias vinculadas a la lectura y la oralidad:
la anticipacion, la lectura, la relectura y la produccién oral, ya sea en forma individual, en
parejas o en grupo. Estd organizado en cuatro capitulos (etapas) que proponen itinerarios
especificos: “Seguimos personajes”, “Seguimos un tema”, “Seguimos autores” y “Com-
paramos versiones”. Cada uno, a su vez, propone un eje para recorrer los textos: seguir a
un personaje y sus caracteristicas en cuentos, fabulas, historietas y canciones de todos los
tiempos; conocer la mirada que diversos géneros ofrecen sobre un tema; analizar las obras
de los autores —clasicos y contemporaneos— seleccionados, detectando sus constantes, las
relaciones que hay entre las tramas, los personajes, los recursos linguisticos, los temas que
proponen y los mundos que evocan; comparar varias versiones de un cuento, observando
cambios y constantes en los formatos textuales, los personajes y los escenarios.

Alo largo del libro, los alumnos leeran y comentaran cuentos, poemas, historietas,
fabulas, adivinanzas, colmos, canciones, rimas, chistes, trabalenguas, textos instructi-
vOs y expositivo-explicativos. Conoceran textos tradicionales, clasicos y contempora-
neos. Cada capitulo se cierra con un juego y una actividad grupal de produccion, oral
0 escrita, una dramatizacién o una investigacion.
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El libro es una herramienta que propicia la conversacion con el docente y entre los
alumnos antes y después de las lecturas, en el marco de una comunidad lectora. Cada
texto es precedido por preguntas de prelectura, para que los chicos hagan hipotesis,
anticipen las caracteristicas del género o del texto que leeran, y recuperen sus cono-
cimientos previos. Luego de la lectura, se ofrecen actividades de comprension lectora,
expresion oral y relectura.

Algunas de las actividades hacen intervenir los soportes digitales, por ejemplo, me-
diante enlaces a sitios de internet que les permitiran a los chicos ampliar la interpreta-
cion de los textos, mirar videos o leer informacién. Al final del libro, un proyecto con
soporte en TIC ofrece a los alumnos la oportunidad de conocer nuevas herramientas
informaticas, al mismo tiempo que producen una escritura literaria.

El Taller de escritores

El cuaderno tiene como objetivo trabajar la lectura, la relectura y la escritura en rela-
cion con los textos del libro de lectura. Ademas, una seccion especial ofrece actividades
de reflexion sobre el lenguaje.

La comprensidn lectora se trabaja mediante consignas que invitan a los alumnos a
ponerse en el lugar de los personajes, a dibujar, a partir de los hechos de un cuento para
compartir lo que les sucede a ellos en su vida cotidiana; a opinar, a imaginar y a jugar. El
cuaderno propone también que los alumnos escriban textos de diversos géneros: cartas,
recetas, poemas, adivinanzas, cuentos, nuevos finales y versiones de los textos leidos.

Ademas, los chicos podran comparar los textos leidos a partir de ejes pertinentes
que ellos pueden reconocer, y diferenciaran las caracteristicas y los usos de los textos
literarios y los informativos.

Las consignas de trabajo con temas de reflexion sobre el lenguaje no estan estric-
tamente relacionadas con los textos del capitulo. Por lo tanto, se pueden abordar en
cualquier momento de la secuencia. Por Ultimo, al final de cada capitulo, se propone la
escritura de un texto de forma individual, a través de pasos que garantizan las etapas
de todo proceso de escritura: planificacion, textualizacion, revision y socializacion.

El Taller de escritores invita a los alumnos a ampliar los conocimientos que tienen sobre
la lengua escrita, a imaginar y a jugar con las palabras, y a vivir la escritura como un medio
privilegiado de expresion. En conclusion, invita a tomar la palabra con todas las letras.

Al finalizar el afo, los alumnos habran abordado una gran diversidad de géneros y
de autores, acompafados por cuidadas ilustraciones. Habran comparado tipos de tex-
tos, habran compartido sus opiniones y sus sentimientos. Habran desarrollado herra-
mientas para la comprension lectora y para la produccién escrita, y, sobre todo, habran
jugado y disfrutado del placer que provocan las lecturas de la infancia.



Formar lectores, escritores, hablantes y oyentes

Uno de los objetivos béasicos de la Educacion Primaria es el de formar a los alumnos
como lectores, escritores, hablantes y oyentes.

Formar lectores de literatura supone la confrontacion y la familiarizacion de
los nifos con distintos tipos de textos, géneros, soportes y propositos. Para esto, se
busca que tengan variadas oportunidades de vincularse, grupal e individualmente,
con obras literarias de autores de todos los tiempos. Asi, Kapemundo ofrece una
cuidadosa seleccion de textos de una gran variedad de géneros, origenes, épocas y
autores: desde los hermanos Grimm y Charles Perrault hasta escritores argentinos
contemporaneos.

Después de cada lectura, Kapemundo propone que los alumnos participen en in-
tercambios orales, en los que conversen acerca de las resonancias y las emociones que
las historias les provocan, las interpretaciones que habilitan y las relaciones que pueden
establecerse con otros textos. Asimismo, en el Taller de escritores podran plasmar por
escrito sus ideas, sus opiniones y sus sentimientos. Ademas de contribuir a la elabora-
cion de estrategias lectoras, estas acciones consolidan la confianza de los alumnos en
sus posibilidades de expresion oral y escrita.

Los textos literarios suelen estar abiertos a varias interpretaciones, aunque estas
nunca son infinitas ni arbitrarias. Las consignas de interpretacion de los textos propues-
tas por Kapemundo exigen que los alumnos relean ciertos fragmentos para sostener,
corroborar o corregir sus hipotesis de lectura.

Formar escritores implica proponer a los nifios situaciones de escritura de textos de va-
riados géneros, con diversas finalidades y destinatarios. En el Taller de escritores, los alumnos
tendran la oportunidad de escribir cartas, listas, cuentos, renarraciones e instrucciones, con
los objetivos de sorprender, dar risa, asustar o emocionar, dirigidos a destinatarios diversos.
De esta manera, los alumnos se enfrentaran a los problemas que tiene cualquier escritor y
deberan poner en juego estrategias discursivas para resolverlos. Estas estrategias se cons-
truyen a través del tiempo, desde el primer dia de clases, en interaccion con los pares y los
docentes; y se afirman, se corrigen, se discuten y se vuelven a ajustar, una y otra vez.

Cuando escriben, los alumnos planifican el texto teniendo en cuenta para quién escriben
y con qué propésito. En la seccion Escribimos paso a paso del Taller de escritores, tendran
la oportunidad de producir un texto, de revisar lo que escribieron y hacer las correcciones
necesarias hasta lograr la version final. De esta manera, los chicos atraviesan las mismas
etapas del proceso que los escritores expertos: la planificacion, la escritura y la correccion.

La Ultima etapa del proceso de escritura consiste en compartir lo que se escribe con
un lector externo, que pueda brindar opiniones y sugerencias, y expresar los sentimien-
tos que le despierta lo que ha leido. Se espera que, tras la resolucion de las consignas
del Taller de escritores, el docente, y también los pares, actie como ese tipo de lectores.
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En el Primer Ciclo, al mismo tiempo que los nifos aprenden a actuar como lectores
y escritores autonomos, empiezan a apropiarse del sistema de escritura. Antes de
comenzar a leer y a escribir de manera convencional, los alumnos elaboran anticipacio-
nes acerca del significado de los textos a partir del conocimiento del contexto. Se espe-
ra que, durante el trabajo con Kapemundo, los alumnos confronten sus anticipaciones
con las marcas que irén identificando en las lecturas. Al volver sobre textos o palabras
ya conocidas, podran reconocer “dénde dice” una palabra o una frase que saben que
estan escritas alli, “qué dice” el texto y “cémo lo dice”.

Mientras escriben en el Taller de escritores, los alumnos utilizan el repertorio de mar-
cas graficas disponibles, se apoyan en palabras conocidas para escribir otras nuevas,
deciden dénde dejar espacios, y progresivamente establecen correspondencias entre lo
gue se enuncia oralmente y lo que se escribe. Las consignas de trabajo de Kapemundo
contextualizan y otorgan sentido al aprendizaje del sistema de escritura, permitiendo
gue los ninos no sean meros descifradores o copistas, sino obradores de sentido.

Por otra parte, es deber del ciclo instalar la reflexion sobre el lenguaje, es decir,
sobre el sistema gramatical, la ortografia y la organizacion textual. Esta reflexién se de-
sarrolla en uso, mientras se lee y se escribe. El docente presenta problemas especificos
para abordar contenidos que los alumnos pueden sistematizar. En la seccion Excursion
por el lenguaje del Taller de escritores, los chicos incorporaran contenidos que luego
aprovecharan para resolver problemas en nuevas situaciones: por ejemplo, cuando
tengan que elegir una persona gramatical y sostenerla a lo largo de un texto, utilizar
mayusculas o evitar repeticiones innecesarias.

La sistematizacion de las reglas de ortografia puede desarrollarse a partir de las acti-
vidades propuestas en la misma seccién. Las dudas ortogréficas surgen muchas veces de
los alumnos, pero el docente puede sefialar errores o socializar reglas en un ambiente de
confianza aungue ellos no verbalicen el pedido. Progresivamente, los chicos incorporaran las
restricciones basicas del sistema de escritura, se apoyaran en fuentes seguras para despejar
dudas, separaran palabras correctamente y consultaran a otros para tomar decisiones.

La escuela también tiene como meta formar hablantes que ejerzan el derecho de tomar
la palabra, y oyentes que escuchen activamente y con respeto la palabra de los demas.
Los alumnos se apropian de estas practicas cuando confrontan interpretaciones, opinan,
argumentan y renarran, tal como propone Kapemundo. Formar hablantes y oyentes implica
confrontar a los alumnos con diversas situaciones comunicativas en las que puedan apro-
piarse, progresivamente, de una amplia gama de variedades y usos del lenguaje.

Las experiencias previas de los alumnos en relaciéon con la lectura, la escritura y
la expresion oral son diversas, pues las posibilidades, los intereses y las costumbres
vinculados a estos bienes culturales varian de familia en familia. Kapemundo ofrece
multiples situaciones para que los chicos lean, escriban y se expresen, como forma de
garantizar la equidad en la apropiacion de estos bienes culturales.
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Segun el disefio curricular
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Segun el disefo curricular de la provincia de Buenos Aires

Etapa 1. Seguimos personajes: los lobos

Quehaceres del hablante y del oyente:

Discutir. Escuchar con atencién las intervenciones de los compafieros, incluir
argumentos, manifestar acuerdos y desacuerdos.

Narrar/escuchar historias. Relatar las propias experiencias. Renarrar
historias conocidas ante la clase. Escuchar relatos para renarrarlos y/o tratar
de evocarlos.

Comentar, solicitar y evaluar comentarios. Extraer conclusiones a partir
de lo leido.

Participar en distintas situaciones de intercambio oral en las que los alumnos
i puedan tomar la palabra y escuchar a los otros.

¢ Comunicar acontecimientos, compartir anécdotas de la vida cotidiana, al
i narrar o renarrar historias de ficcion, comentar o recomendar obras literarias.

¢ Producir textos oralmente y escuchar comentarios orales, conversaciones,
¢ narraciones y recomendaciones orales.

Quehaceres generales del lector:

Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos posibles

y reflexionar sobre el propio. Participar de una comunidad de lectores de
literatura. Adecuar la modalidad de lectura al propésito y al texto.
Autocontrolar la interpretacion del texto. Utilizar la informacion provista por
otros textos para anticipar el contenido y para enriquecer las interpretaciones.

Leer, escuchar leer y comentar diversidad de obras literarias. Seguir la lectura de
i quien lee en voz alta. Adecuar la modalidad de lectura a las caracteristicas

i de la obray de la situacion en que se lee. Expresar los efectos que las obras
producen en el lector.

i Leer, escuchar leer y comentar, mientras se reflexiona sobre los géneros, los
autores y los recursos empleados para producir ciertos efectos. Releer para

i encontrar pistas que permitan decidir entre interpretaciones diferentes, o

¢ para comprender mejor pasajes o detalles inadvertidos en las primeras lectu-
ras. Reconocer, progresivamente, lo que las obras tienen en comun.

¢ Lectura y adquisicion del sistema de escritura. Buscar y considerar indicios en
¢ el texto que permitan verificar las anticipaciones realizadas para confirmarlas,
i rechazarlas, ajustarlas o elegir entre varias posibles.

Quehaceres generales del escritor:

Recurrir a la escritura con un propésito determinado.

Tomar en cuenta el destinatario.

Consultar con otros mientras se escribe.

Revisar el propio texto mientras se esta escribiendo.

Revisar las distintas versiones de lo que se esta redactando hasta que el
texto se considere bien escrito.

Quehaceres del escritor y adquisiciéon del sistema de escritura:

Escribir solo o con otros. Usar escrituras conocidas para producir otras
nuevas. Solicitar, proveer y evaluar conocimientos entre usuarios acerca de
la escritura. Debatir acerca de la cantidad necesaria de letras y sus posibles
combinaciones.

i Escribir textos en torno de lo literario. Plantearse y sostener un
propdsito para la escritura, y tener en cuenta al destinatario. Intercambiar y
i acordar, antes de empezar a escribir, qué y como se va a escribir, y revisar

¢ las decisiones mientras se escribe. Intercambiar con otros acerca de las
decisiones que se van asumiendo mientras se escribe y recurrir a

i distintas obras para escribir la propia. Revisar lo que se escribe mientras

se escribe hasta alcanzar un texto que se considere bien escrito.

i Escritura y adquisicion del sistema de escritura. Utilizar el
repertorio de marcas graficas disponible. Determinar donde es necesario
i dejar espacios. Establecer correspondencias entre enunciados orales mas
i prolongados y conjuntos de letras més largos, asi como entre enunciados
¢ orales mas breves y conjuntos de letras mas cortos. Recurrir a escrituras
conocidas para producir escrituras nuevas.
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Contenidos

Competencias

Segun los NAP

Etapa 2. Seguimos un tema: juegos y juguetes

Comentario de experiencias.
Expresion de opiniones.
Creacion de una cancion.
Descripciones.

Chistes y rimas conocidas.

i En relacion con
i la comprension
iy la produccion oral

i - La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales
i y lecturas, realizando aportes que se ajusten al contenido y al propésito
i de la comunicacion.

¢ - La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral por el
i docente: textos ficcionales y descripciones de objetos, animales y personas.

¢ - La produccion asidua de narraciones de experiencias personales y de descripciones,
¢ yla escucha atenta de textos similares producidos por los compafieros.

i - La escucha, la comprension y el disfrute de poesfas, canciones, adivinanzas y
i otros géneros poéticos orales.

i - La escucha comprensiva de consignas de tarea escolar expresadas de manera
¢ claray pertinente en el marco de las propuestas desarrolladas en el aula.

Las canciones. La poesia. Las rimas.
El texto instructivo. Los trabalenguas.
Los chistes. Los colmos. La entrada
de enciclopedia.

Observacion de detalles.
Comprension lectora.
Elaboracién de inferencias.
Realizacién de una investigacion.

Lectura de palabras. Localizacion
de palabras en un texto.
Relectura.

i En relacion
: con lalectura

i - La frecuentacion y la exploracion asidua de variados materiales escritos, en
: distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula y escolares).

- La lectura (la comprension y el disfrute) de textos literarios (cuentos, fabulas, y

¢ otros géneros narrativos, y poesias, adivinanzas, y otros géneros poéticos) y textos
no literarios (notas de enciclopedia) leidos de manera habitual y sistematica por

i el docente y otros adultos.

i - Lalectura de palabras, de oraciones que conforman textos con abundantes
i ilustraciones y de fragmentos de textos (titulos de cuentos, didlogos de un cuento
i leido por el docente, respuestas a adivinanzas).

Escritura de palabras y de oraciones.
Escritura de pequefos textos.
Escritura de chistes, colmos,
instrucciones, cartas, versos, rimas y
letras de canciones. Descripcion de
personajes. Transcripcion de partes de
una cancion.

Los grupos CA, CO, CUy CE, Cl.

¢ Enrelacion
: con la escritura

i - La escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (afiches,
epigrafes para una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a preguntas
i sobre temas conocidos, etc.), que puedan ser comprendidas por ellos y por otros,

i asi como la revision de las propias escrituras para evaluar lo que falta escribir,
proponer modificaciones y realizarlas.




Segun el disefo curricular
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Segun el disefo curricular de la provincia de Buenos Aires

Etapa 2. Seguimos un tema: juegos y juguetes

Quehaceres del hablante y del oyente:

Discutir. Escuchar con atencién las intervenciones de los compafieros, incluir
argumentos, manifestar acuerdos y desacuerdos.

Narrar/escuchar historias. Relatar las propias experiencias. Escuchar relatos
para tratar de evocarlos.

Comentar, solicitar y evaluar comentarios. Extraer conclusiones a partir
de lo leido.

i Participar en distintas situaciones de intercambio oral en las que los alumnos
puedan tomar la palabra y escuchar a los otros.

i Comunicar acontecimientos, compartir anécdotas de la vida cotidiana,
i comentar o recomendar obras literarias.

Producir textos oralmente y escuchar comentarios orales, conversaciones,
narraciones y recomendaciones orales.

i Expresar los efectos que las obras tienen en el lector.

Quehaceres generales del lector:

Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos posibles y reflexionar

sobre el propio. Participar de una comunidad de lectores de literatura. Adecuar

la modalidad de lectura al propdsito y al texto.

Autocontrolar la interpretacion del texto. Utilizar la informacion provista por
otros textos para anticipar el contenido y para enriquecer las interpretaciones.

i Leer, escuchar leer y comentar diversidad de obras literarias. Sequir la lectura de
quien lee en voz alta. Adecuar la modalidad de lectura a las caracteristicas de la
i obray de la situacion en que se lee. Expresar los efectos que las obras producen
en el lector.

' Leer, escuchar leer y comentar, mientras se reflexiona sobre los géneros, los
autores y los recursos empleados para producir ciertos efectos. Releer para
encontrar pistas que permitan decidir entre interpretaciones diferentes, o

i para comprender mejor pasajes o detalles inadvertidos en las primeras lectu-
i ras. Releer para reflexionar acerca de cémo se logran diferentes efectos por

i medio del lenguaje. Releer para reconocer las distintas voces que aparecen
en el relato. Reconocer, progresivamente, lo que las obras tienen en comun.

¢ Lecturay adquisicion del sistema de escritura. Localizar donde leer algo que
se sabe 0 se cree que estd escrito. Buscar y considerar indicios en el texto que
i permitan verificar las anticipaciones realizadas para confirmarlas, rechazarlas,
ajustarlas o elegir entre varias posibles.

Quehaceres generales del escritor:

Recurrir a la escritura con un propésito determinado.

Tomar en cuenta el destinatario.

Consultar con otros mientras se escribe.

Revisar el propio texto mientras se esta escribiendo.

Revisar las distintas versiones de lo que se esta redactando hasta que el
texto se considere bien escrito.

Quehaceres del escritor y adquisicion del sistema de escritura:

Escribir solo o con otros. Usar escrituras conocidas para producir otras
nuevas. Solicitar, proveer y evaluar conocimientos entre usuarios acerca de
la escritura. Debatir acerca de la cantidad necesaria de letras y sus posibles
combinaciones.

Escribir textos en torno de lo literario. Plantearse y sostener un
proposito para la escritura, y tener en cuenta al destinatario. Intercambiar
iy acordar, antes de empezar a escribir, qué y cémo se va a escribir, y revisar
i las decisiones mientras se escribe. Intercambiar con otros acerca de las
decisiones que se van asumiendo mientras se escribe y recurrir a distintas
obras para escribir la propia. Revisar lo que se escribe mientras se escribe
hasta alcanzar un texto que se considere bien escrito.

i Escritura y adquisicién del sistema de escritura. Utilizar el

i repertorio de marcas graficas disponible. Determinar dénde es necesario
dejar espacios. Establecer correspondencias entre enunciados orales mas
prolongados y conjuntos de letras mas largos, asi como entre enunciados
orales més breves y conjuntos de letras mas cortos. Recurrir a escrituras
conocidas para producir escrituras nuevas.




Kapelusz editora S.A. Prohibida su fotocopia. (Ley 11.723)

Contenidos

Competencias

Segun los NAP

Etapa 3. Seguimos autores: los hermanos Grimm y Liliana Cinetto

i En relacion con
i la comprensién

Comentario de experiencias.
Expresion de opiniones.
Narracion oral.

Descripciones.

Intercambio de interpretaciones.

¢y la produccion oral

i - La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales y lecturas,
i realizando aportes que se ajusten al contenido y al propdsito de la comunicacion.

i - La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral por el
i docente: textos ficcionales y descripciones de objetos, animales y personas.

i - La produccién asidua de narraciones de experiencias personales y de descripciones,
i yla escucha atenta de textos similares producidos por los compafieros.

i - La renarracion, con distintos propositos, de cuentos, fabulas y otros textos
i narrativos literarios leidos o narrados en forma oral por el docente.

i - La escucha, la comprension y el disfrute de poesias.

i - La escucha comprensiva de consignas de tarea escolar expresadas de manera
i claray pertinente en el marco de las propuestas desarrolladas en el aula.

i En relacion
i con la lectura

El cuento tradicional y de autor.

La poesia. La entrada de enciclopedia.
La biografia. La carta. Las rimas.
Lectura de imagenes.

Observacion de detalles.

Secuencia narrativa.

Comprension lectora.

Elaboracion de anticipaciones

e inferencias.

Identificacion de aspectos comunes
entre cuentos de un mismo autor.
Identificacion de diferencias entre
cuentos de autores distintos (clasicos
y contemporaneos).

Lectura de palabras.
Localizacién de palabras en un texto.
Relectura.

i - La frecuentacion y la exploracion asidua de variados materiales escritos, en
¢ distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula y escolares).

- La lectura (la comprension y el disfrute) de textos literarios (cuentos, poesias) y
i textos no literarios (notas de enciclopedia) leidos de manera habitual y sistemética
i por el docente y otros adultos.

- La lectura de palabras, de oraciones que conforman textos con abundantes
i ilustraciones y de fragmentos de textos (titulos de cuentos, didlogos de un cuento
i leido por el docente).

Escritura de palabras y de oraciones.
Escritura de pequefios textos. Escritura
de listas. Escritura de una carta.
Transcripcion de fragmentos

y palabras. Rimas.

Comparacion de cuentos de

distintos autores.

i En relacion
i con la escritura

Utilizacion de escrituras disponibles
para producir escrituras nuevas.

La letra G. Las letras By V.

Los digrafos CH y LL. La oracion: uso
de mayuscula y punto. Uso de Ry RR.

- La escritura asidua de textos en colaboracién con el docente, en condiciones que

i permitan discutir y consensuar el proposito, idear y redactar el texto conjuntamente

i con el maestro —dictandole el texto completo o realizando una escritura compartida—,
releer el borrador del texto con el maestro y reformularlo conjuntamente a partir de

i sus orientaciones.

- La escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (afiches,

i epigrafes para una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a

i preguntas sobre temas conocidos, etc.), que puedan ser comprendidas por ellos y
por otros, asi como la revision de las propias escrituras para evaluar lo que falta

i escribir, proponer modificaciones y realizarlas.




Segun el disefio curricular
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Segun el diseno curricular de la provincia de Buenos Aires

Etapa 3. Seguimos autores: los hermanos Grimm y Liliana Cinetto

Quehaceres del hablante y del oyente:

Discutir. Escuchar con atencién las intervenciones de los compafieros, incluir
argumentos, manifestar acuerdos y desacuerdos.

Narrar/escuchar historias. Relatar las propias experiencias. Renarrar historias
conocidas ante la clase. Escuchar relatos para renarrarlos y/o tratar
de evocarlos.

Comentar, solicitar y evaluar comentarios. Extraer conclusiones a partir
de lo leido.

¢ Participar en distintas situaciones de intercambio oral en la que los alumnos
i puedan tomar la palabra y escuchar a los otros.

i Comunicar acontecimientos, compartir anécdotas de la vida cotidiana, al
i narrar o renarrar historias de ficcion, comentar o recomendar obras literarias.

¢ Producir textos oralmente y escuchar comentarios orales, conversaciones,
i narraciones orales, recomendaciones orales.

Quehaceres generales del lector:

Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos posibles y
reflexionar sobre el propio. Participar de una comunidad de lectores de
literatura. Adecuar la modalidad de lectura al propésito y al texto. Emplear
conocimientos acerca del autor y del género para precisar las anticipaciones
y enriquecer las interpretaciones.

Autocontrolar la interpretacion del texto.
Utilizar la informacion provista por otros textos para anticipar el contenido
y para enriquecer las interpretaciones.

Quehaceres del lector y adquisicion del sistema de escritura:

donde se lee.

¢ Leer, escuchar leer y comentar diversidad de obras literarias. Sequir la lectura de
quien lee en voz alta. Seleccionar las obras que se desea leer o escuchar leer.

i Adecuar la modalidad de lectura a las caracteristicas de la obra y de la situacion
en la que se lee. Expresar los efectos que las obras producen en el lector.

Leer, escuchar leer y comentar, mientras se reflexiona sobre los géneros, los

¢ autores y los recursos empleados para producir ciertos efectos. Releer para
encontrar pistas que permitan decidir entre interpretaciones diferentes, o

i para comprender mejor pasajes o detalles inadvertidos en las primeras lectu-
ras. Reconocer, progresivamente, lo que las obras tienen en comun.

i Lectura y adquisicion del sistema de escritura. Localizar donde leer algo que
i se sabe o se cree que estd escrito. Buscar y considerar indicios en el texto
i que permitan verificar las anticipaciones realizadas para confirmarlas,

Usar los conocimientos sobre el género y el portador para circunscribir el lugar rechazarlas, ajustarlas o elegir entre varias posibles.

Quehaceres generales del escritor:
Recurrir a la escritura con un propdsito determinado. Tomar en cuenta el
destinatario. Consultar con otros mientras se escribe. Revisar el propio texto.

Quehaceres del escritor, estrategias discursivas y recursos
lingliisticos:

Evitar ambigiiedades y repeticiones innecesarias. Controlar si las informaciones
que se han incorporado al texto guardan relacién con el tema seleccionado.
Cuidar que las partes de un cuento se vinculen entre s de manera coherente.

Quehaceres del escritor y adquisicion del sistema de escritura:
Escribir solo o con otros. Usar escrituras conocidas para producir otras
nuevas. Solicitar, proveer y evaluar conocimientos entre usuarios acerca de

la escritura. Debatir acerca de la cantidad necesaria de letras y sus posibles
combinaciones.

Adquisicion del conocimiento ortografico:
Decidir cémo usar las escrituras confiables para resolver dudas ortograficas
respecto de palabras nuevas. Intercambiar conocimientos acerca de la ortografia.

Escribir textos en torno de lo literario. Plantearse y sostener un

i propdsito para la escritura, y tener en cuenta al destinatario. Intercambiar y

i acordar, antes de empezar a escribir, qué y como se va a escribir, y revisar las
decisiones mientras se escribe. Intercambiar con otros acerca de las decisiones
i que se van asumiendo mientras se escribe y recurrir a distintas obras para

i escribir la propia. Revisar lo que se escribe mientras se escribe.

! Escritura y adquisicion del sistema de escritura. Utilizar el repertorio
de marcas graficas disponible. Usar combinaciones de letras que son posibles en el
i sistema grafico del castellano. Determinar donde es necesario dejar espacios.

¢ Establecer correspondendias entre enunciados orales més prolongados y conjuntos
de letras mas largos, asi como entre enunciados orales mas breves y conjuntos de
: letras mas cortos. Recurrir a escrituras conocidas para producir escrituras nuevas.

i Reflexién sobre el lenguaje. Evitar, progresivamente, que las palabras
se repitan innecesariamente. Presentar todas las informaciones necesarias de

i manera ordenada y coherente. Emplear signos de puntuacion y mayusculas.

i Ortografia: practica y reflexion. Consultar con otros mientras se esta
escribiendo o antes de dar a conocer las propias escrituras. Recurrir a escrituras
i confiables para resolver dudas ortograficas.
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Contenidos Competencias

Segun los NAP

Etapa 4. Comparamos versiones: historias con familias

Comentario de experiencias. i En relacion con
Expresion de opiniones. i la comprension
Dramatizacion. iy la produccion oral

Descripciones.
Intercambio de interpretaciones.

i - La participacion asidua en conversaciones acerca de experiencias personales y lecturas,
¢ realizando aportes que se ajusten al contenido y al propdsito de la comunicacion.

i - La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral por el
¢ docente: textos ficcionales y descripciones de objetos, animales y personas.

i - La produccion asidua de narraciones de experiencias personales y de descripciones,
i yla escucha atenta de textos similares producidos por los compafieros.

i - La renarracion, con distintos propositos, de cuentos y otros textos narrativos
i literarios leidos o narrados en forma oral por el docente.

i - Laescucha, la comprension y el disfrute de poesias, canciones, adivinanzas y
i otros géneros poéticos orales.

i - La escucha comprensiva de consignas de tarea escolar expresadas de manera
i claray pertinente en el marco de las propuestas desarrolladas en el aula.

El cuento tradicional y de autor. En relacion
El texto teatral. La entrada de enciclopedia. : con la lectura

Lectura de iméagenes.
Observacion de detalles.
Secuencia narrativa.
Comprension lectora.
Elaboracion de anticipaciones
e inferencias.

Distintas versiones de un cuento clasico.
Identificacion de semejanzas
y diferencias.

Lectura de palabras.
Localizacion de palabras o fragmentos
en un texto. Relectura.

i - La frecuentacion y la exploracion asidua de variados materiales escritos, en
¢ distintos escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula y escolares).

- La lectura (la comprension y el disfrute) de textos literarios (de géneros narra-
i tivos y poéticos) y textos no literarios (notas de enciclopedia) leidos de manera
i habitual y sistemética por el docente y otros adultos.

- La lectura de palabras, de oraciones que conforman textos con abundantes
i ilustraciones y de fragmentos de textos (titulos de cuentos, didlogos de un cuento
¢ leido por el docente).

Escritura de palabras y de oraciones. i En relacion
Escritura de pequefios textos. ¢ con la escritura
Escritura de un didlogo, de una carta :

y de un cuento.

Descripcion de personajes.

Comparacion de distintas versiones
de un cuento clasico.

Signos de interrogacién y de
exclamacion.

Grupos GUE, GUI, GE, GI, QUE, QUI.
Letras N, K, Y, Z.

Concordancia entre sustantivos

y adjetivos.

i - Laescritura asidua de textos en colaboracién con el docente, en condiciones que

¢ permitan discutir y consensuar el propésito, idear y redactar el texto conjuntamente
con el maestro —dictandole el texto completo o realizando una escritura compartida—,
¢ releer el borrador del texto con el maestro y reformularlo conjuntamente a partir de sus
¢ orientaciones.

i - La escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (afiches,

¢ epigrafes para una foto o ilustracion, mensajes, invitaciones, respuestas a
preguntas sobre temas conocidos, etc.), que puedan ser comprendidas por ellos y
i por otros, asi como la revision de las propias escrituras para evaluar lo que falta
escribir, proponer modificaciones y realizarlas.




Segun el disefio curricular
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires

Segun el disefio curricular de la provincia de Buenos Aires

Etapa 4. Comparamos versiones: historias con familias

Quehaceres del hablante y del oyente:

Discutir. Escuchar con atencién las intervenciones de los compafieros, incluir
argumentos, manifestar acuerdos y desacuerdos.

Narrar/escuchar historias. Relatar las propias experiencias. Renarrar historias o
fragmentos conocidos ante la clase. Escuchar relatos para renarrarlos y/o tratar
de evocarlos.

Comentar, solicitar y evaluar comentarios. Extraer conclusiones a partir
de lo leido.

¢ Participar en distintas situaciones de intercambio oral en las que los alumnos

puedan tomar la palabra y escuchar a los otros.

: Comunicar acontecimientos, compartir anécdotas de la vida cotidiana, al narrar
i o renarrar historias de ficcion, comentar o recomendar obras literarias.

Producir textos oralmente y escuchar comentarios orales, conversaciones,
narraciones y recomendaciones orales.

Quehaceres generales del lector:

Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos posibles y reflexionar
sobre el propio. Participar de una comunidad de lectores de literatura.
Adecuar la modalidad de lectura al propésito y al texto.

Autocontrolar la interpretacion del texto. Utilizar la informacién provista por
otros textos para anticipar el contenido y para enriquecer las interpretaciones.

i Leer, escuchar leer y comentar diversidad de obras literarias. Sequir la lectura de

quien lee en voz alta. Adecuar la modalidad de lectura a las caracteristicas de la

i obray de la situacion en que se lee. Expresar los efectos que las obras producen
i enellector.

i Leer, escuchar leer y comentar, mientras se reflexiona sobre los géneros, los

autores y los recursos empleados para producir ciertos efectos. Releer para
encontrar pistas que permitan decidir entre interpretaciones diferentes, o para
comprender mejor pasajes o detalles inadvertidos en las primeras lecturas.

i Reconocer, progresivamente, lo que las obras tienen en comun.

Lectura y adquisicion del sistema de escritura. Localizar donde leer algo que

se sabe 0 se cree que esta escrito. Buscar y considerar indicios en el texto que
permitan verificar las anticipaciones realizadas para confirmarlas, rechazarlas,
ajustarlas o elegir entre varias posibles.

Quehaceres generales del escritor:

Recurrir a la escritura con un propésito determinado. Tomar en cuenta el
destinatario. Definir la posicion del enunciador dentro del texto y sostenerla.
Consultar con otros mientras se escribe. Revisar el propio texto y sus versiones.

Quehaceres del escritor, estrategias discursivas y recursos
lingliisticos:

Evitar ambigliedades y repeticiones innecesarias. Controlar si las informaciones
que se han incorporado al texto guardan relacién con el tema. Cuidar que las
partes del texto se vinculen de manera coherente. Emplear signos de puntuacion.

Quehaceres del escritor y adquisicion del sistema de escritura:
Escribir solo o con otros. Usar escrituras conocidas para producir otras.
Intercambiar conocimientos entre usuarios acerca de la escritura.

Adquisicion del conocimiento ortografico:
Decidir cémo usar las escrituras confiables para resolver dudas ortograficas
respecto de palabras nuevas. Intercambiar conocimientos acerca de la ortografia.

i Escribir textos en torno de lo literario. Plantearse un propésito para la

escritura y tener en cuenta al destinatario. Intercambiar y acordar, antes de empezar
a escribir, qué y como se va a escribir, y revisar las decisiones mientras se escribe.
Intercambiar con otros acerca de las decisiones que se van asumiendo mientras se

¢ escribe y recurrir a distintas obras para escribir la propia. Revisar lo que se escribe.
i Escritura y adquisicion del sistema de escritura. Utilizar el repertorio
i de marcas gréficas disponible. Usar combinaciones de letras que son posibles en el

sistema grafico del castellano. Determinar dénde es necesario dejar espacios.
Establecer correspondencias entre enunciados orales mas prolongados y conjuntos

i de letras mas largos, asi como entre enunciados orales méas breves y conjuntos de
i letras més cortos. Recurrir a escrituras conocidas para producir escrituras nuevas.
¢ Reflexion sobre el lenguaje. Asumir una persona dentro del texto y

sostenerla. Evitar, progresivamente, que las palabras se repitan innecesariamente.
Presentar todas las informaciones necesarias de manera ordenada y coherente.

i Aprender progresivamente a emplear los signos de puntuacion.

i Ortografia: practica y reflexion. Cuidar la ortografia mientras se escribe.
i Consultar con otros mientras se est4 escribiendo o antes de dar a conocer las pro-
 pias escrituras. Recurrir a escrituras confiables para resolver dudas ortogréficas.
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Etapa 1. Seguimos personajes: los lobos

Este capitulo tiene como hilo conductor a un perso-
naje prototipico de los cuentos clasicos: el lobo.

Es probable que los alumnos ya hayan tenido con-
tacto con cuentos clasicos y con este personaje, a
través de lecturas que hayan hecho en el Jardin de
Infantes, de las compartidas en las casas con las fami-
lias, de la televisiéon o de videos por internet. Desde la
apertura del capitulo, se propone retomar los conoci-
mientos que ellos posean y partir de alli para ahondar
en nuevas lecturas e interpretaciones.

El recorrido que hacen las lecturas va desde la vision
tradicional de este personaje hacia nuevas versiones. El
capitulo se inicia con el cuento “Los tres cerditos”, na-
rrado a través de imagenes. Esta forma habilita varias
alternativas; por ejemplo, el docente puede hacer una
lectura compartida con sus alumnos o bien proponer-
les que ellos hagan una lectura independiente. El lobo
de este relato tiene las caracteristicas que lo definen
en los cuentos clasicos: habitante de un bosque, feroz,
hambriento, capaz de aparecer por sorpresa y atraer a
sus presas con el objetivo de comerlas.

A continuacion, se reproduce una version del cuen-
to “Caperucita Roja”, de Charles Perrault, que afianza
la caracterizacion de un lobo malvado y siniestro.

Sigue el cuento “Caperucita Amarilla”, de Nicolas
Schuff, una versién contemporanea de “Caperucita
Roja”. En esta instancia, se pueden comparar ambas
versiones y, en especial, las caracteristicas de los dos
lobos, que son opuestas.

"“El lobo y el perro” es una fabula de Jean de La
Fontaine protagonizada por un lobo hambriento, algo
débil y un poco mas astuto que el de los cuentos an-
teriores. Acerca a los chicos un nuevo género literario
(una fabula, es decir, un relato con ensefanza) y una
nueva version de este personaje, que valora la libertad
mas que el alimento.

Otro género se presenta a continuacion en el capi-
tulo: la historieta. Las dos tiras de Chanti (una parodia
de “Los tres cerditos” y otra de “Caperucita Roja”) re-
tratan un lobo mas amigable y que tal vez despierte

risas entre los alumnos, por el contraste entre sus carac-
teristicas y las de los lobos de los cuentos clasicos, a tal
punto que resulta absurdo.

A continuacion se transcribe la letra de una can-
cion perteneciente a la tradicion oral: “Juguemos en
el bosque”. Es probable que los nifios la conozcan v,
si no es asi, que puedan aprenderla rapidamente. La
posibilidad de aprender una canciéon de memoria es
un gran apoyo para producir nuevos textos. En esta
ocasion, el lobo es motivo de juego, lo que le quita
parte de su aspecto siniestro.

En relacion con la tradicion oral y los textos breves
apoyados en la memoria, se incluyen adivinanzas cu-
yas respuestas son personajes de los cuentos leidos
en el capitulo. Los textos sintetizan caracteristicas de
los personajes previamente analizadas y son un pun-
to de partida para profundizar en las descripciones
0 en otras adivinanzas conocidas por los alumnos.

Un poema convertido en cancién es “Erase una
vez", de José Agustin Goytisolo, que describe un mun-
do invertido, en el que los personajes actian de modo
opuesto a lo que narran los cuentos clasicos. El lobo, en
este caso, es maltratado por los corderos. La aparicion
de otros prototipos conocidos (un pirata, una bruja),
contribuye a que los alumnos se apropien del significa-
do completo del poema, al mismo tiempo que disfrutan
de la belleza de su ritmo.

Le sigue “El pastorcito mentiroso”, un texto que
conjuga dos géneros ya ejemplificados en el capitulo:
la historieta y la fabula. En este caso, el lobo no esta
personificado, sino que es mas parecido a un lobo de
la vida real: irrumpe para comerse a las ovejas del re-
bafio y no habla como en los cuentos anteriores.

Por ultimo, los alumnos tendran la oportunidad de
leer un texto informativo sobre los lobos. Podrén, asf,
analizar las caracteristicas de los lobos “reales” en con-
traste con las de aquellos de las ficciones leidas; y empe-
zardn a entender las normas generales que rigen en los
textos informativos y en los literarios.

Kapelusz editora S.A. Prohibida su fotocopia. (Ley 11.723)
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Etapa 2. Seguimos un tema:
juegos y juguetes

El eje de este capitulo es el tema de los juegos y
los juguetes. La tradicion oral y los juegos de patio
ofrecen una gran variedad de textos vinculados a este
tema, facilmente recordables vy, por eso, apropiados
para esta etapa del primer afo de la Educacion Prima-
ria. Por otro lado, los juguetes son objetos muy cer-
canos para los chicos, participan de su desarrollo y su
crecimiento, son un motivo para aprender a compartir
y a conocer a los demas.

La apertura del capitulo ofrece un acercamiento al
tema a partir de las experiencias personales y de un
intercambio oral.

El primer texto reproducido es “Cancion de titeres”,
de Maria Elena Walsh. Es probable que en el Jardin o
en el circulo familiar los chicos hayan tenido contacto
con esta autora. La letra de la cancién es predominan-
temente ludica y disparatada; priman el ritmo y la musi-
calidad. Su inclusion en el libro les brinda a los lectores
la oportunidad de aprenderla y cantarla todos juntos.

A continuacion, se reproducen rimas utilizadas en
juegos. Algunas son muy conocidas, es posible que los
alumnos las hayan escuchado o las hayan repetido para
jugar; esta circunstancia favorece la lectura en grupo o
en parejas, ya que los ninos pueden apoyarse en la me-
moria para hacerlo. También es posible que los chicos
conozcan otras versiones de estas rimas; en ese caso,
se pueden comparar ambas versiones identificando va-
riantes y constantes.

Luego, se propone la lectura de chistes. Los ejem-
plos seleccionados introducen un nuevo tipo textual: el
didlogo. Esto requiere que los alumnos, con ayuda del
docente, elaboren nuevas estrategias de lectura para
interpretar los cambios de turno en la conversacion.
Por otro lado, serd necesario reflexionar sobre la super-
posicion de sentidos que caracteriza a los chistes para
comprender su mecanismo. A pesar de su aparente
sencillez, este género resulta un nuevo desafio para los
alumnos como lectores.

El capitulo continlia con una poesia muy breve: “El
barquito de papel”, de Amado Nervo. Este poema es
mas narrativo que los que han leido en las paginas an-
teriores. Y es la puerta de entrada al texto siguiente: un
instructivo para armar un barco de papel. Se sugiere
sequir los pasos y realizarlo con hojas de papel de diario.
De esta manera, los alumnos pueden entender el pro-
posito de lectura de estos textos: leer para hacer.

Otro desafio llega con las lecturas que siguen: los
trabalenguas. Aungue son textos dificiles de pronun-
ciar, son relativamente faciles de comprender debido a
la simplicidad de las frases y la repeticion de palabras.
Se puede plantear una actividad de comparacion de
las palabras parecidas, y comenzar, asi, a explorar las
relaciones fénicas y semanticas entre los vocablos. Por
ultimo, los trabalenguas ofrecen un momento diverti-
do para compartir entre todos.

Los colmos presentan una nueva estructura de la
gue los alumnos tendran que apropiarse: la del par
pregunta/respuesta. En este género, entra nuevamen-
te en juego el doble sentido; alli reside la mayor difi-
cultad en la comprension de este tipo de textos. No
es necesario que los chicos comprendan cabalmente
el juego presente en todos los colmos, pero si que
comiencen a reconocer que, como todos los chistes,
causan gracia cuando se identifica la multiplicidad de
sentidos de las expresiones.

Finalmente, los alumnos leeran un texto informativo:
"¢ A qué jugaban los egipcios?”. Para comprenderlo, es
necesario saber que se refiere a los antiguos egipcios,
un pueblo que vivid hace muchos afos en Egipto (Afri-
ca). En el texto, el acento esta puesto en la diversidad
de las formas de jugar y de divertirse, en cada pueblo y
en cada tiempo histérico.

Al finalizar el capitulo, los alumnos habran trabajado
con nuevos formatos textuales y, por lo tanto, adquirido
nuevas estrategias lectoras. Ademas, habran comparti-
do y aprendido nuevas canciones y rimas que podran
incorporar en sus juegos.



p—V ¢

Etapa 3. Seguimos autores: los hermanos
Grimm y Liliana Cinetto

Este capitulo ofrece la oportunidad de que los chi-
cos lean varios cuentos clasicos compilados por los
hermanos Grimm y tres textos de una autora argen-
tina contemporanea: Liliana Cinetto. En la apertura,
podran observar una fotografia de esta escritora y
otra de una escultura en homenaje a los Grimm. Esto
les permitira acercarse a la ubicacion temporal de los
autores, ya que en la época de los Grimm no existia
aun la fotografia. Si los alumnos no los conocen, el
docente podrd mencionar algun cuento clasico com-
pilado por los Grimm para narrarlo entre todos.

El primer cuento del capitulo es “El principe sapo”,
recopilado por los Grimm, relatado mediante image-
nes. Este formato permite al docente hacer una lectu-
ra compartida con los alumnos y recurrir a las formulas
propias de los cuentos clasicos, como “Habia una vez”
o "Fueron felices por siempre”. El hechizo y el beso
gue rompe el hechizo son dos motivos de los cuentos
clasicos que los chicos podran reconocer y mencionar
al narrar este cuento.

“El agua de la vida”, el segundo cuento de los
Grimm, es bastante méas extenso que el anterior. Ofre-
ce el escenario y los personajes propios de los cuentos
clasicos maravillosos: un castillo, un rey, principes y una
princesa. La estructura repetitiva (el encuentro de cada
hermano con el anciano, las preguntas y las respectivas
respuestas) colabora con las anticipaciones gue puedan
hacer los lectores y con la posibilidad de identificar los
didlogos en el texto. El relato se cierra con un final feliz,
caracteristico de los cuentos de hadas.

El capitulo contindia con el cuento “Blancanieves
y los siete enanitos”, que tal vez algunos alumnos ya
conozcan. Se reencuentran aqui los rasgos propios de
los cuentos clasicos: un hechizo, el principe que lo
rompe (de ahi su relacién con “El principe sapo”), la
bruja malvada (que era la madrastra) y el final feliz,
con el casamiento entre el principe y la protagonista.

Como cierre de la primera parte del capitulo, se
presenta una biografia de los hermanos Grimm. Este

género discursivo puede ser nuevo para los alumnos;
no es una narracion ficcional, como la mayor parte
de las que ellos leen, y tiene otro propdsito de lec-
tura: obtener informacion sobre la vida de alguien.

A continuacion se reproduce “El osito viajero”, de
Liliana Cinetto, que presenta numerosas diferencias
respecto de los cuentos anteriores. El escenario son
una casa y la plaza, espacios cotidianos y conocidos
por los alumnos. Los personajes son como ellos o
como las personas que ellos conocen: nifos, una ma-
dre, un padre. El protagonista es un osito de peluche,
un juguete que se encuentra en muchas casas. El ve-
rosimil es realista: la historia narrada podria ocurrir en
la realidad conocida por los chicos.

Le sigue un poema: “La lluvia”. En él dominan las
imagenes visuales, asociando objetos a colores, que los
alumnos podran identificar en los versos. El docente po-
dra hacer notar que los hermanos Grimm no cultivaban
este género, sino que solo compilaron cuentos.

“Bebé cocodrilo” es otro poema de Cinetto. Aun-
que hay un verosimil maravilloso (la humanizacién de
animales, en este caso, cocodrilos), no se presentan
los elementos mégicos ni la estructura de los cuen-
tos de hadas, sino una narracion de la cotidianeidad
contemporanea: la rutina de un cocodrilo bebé antes
de ir a dormir. Los alumnos podran comparar el relato
con las rutinas propias de sus respectivas familias.

Por ultimo, leeran la biografia de Liliana Cinetto. Los
chicos observaran diferencias respecto de la biografia
de los hermanos Grimm, tanto en la informacion que
ofrecen como en la forma de presentarla. Distinguiran
la época en que vivid o vive cada autor, y el lugar don-
de nacié. También se sefalard que mientras los Grimm
compilaban cuentos tradicionales, Cinetto escribe sus
propias historias. Como curiosidad, se puede mencio-
nar que los tres fueron profesores. Finalmente, se podra
analizar cémo esta ilustrado cada texto.

Al concluir el capitulo, los chicos habran podido
identificar los personajes, los escenarios y las estruc-
turas propias de los textos de cada autor. Ademas,
habran analizado un nuevo género discursivo no lite-
rario: la biografia.
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Etapa 4. Comparamos versiones:
historias con familias

En este capitulo, los alumnos leeran y compararan
tres historias con familias, versiones del cuento “El
patito feo”, de Hans Christian Andersen. En la aper-
tura, se les pide que observen y comparen las fotogra-
fias: dos de ellas retratan familias humanas, y las otras
dos, animales con sus crias. También se les propone
imaginar dialogos entre los miembros de las familias
humanas y asi poner en palabras los tipos de vinculos
que se establecen dentro de las familias.

Es probable que la conformaciéon de las familias
de los alumnos presente diferencias de una a otra.
Esta circunstancia se puede aprovechar para realizar
un intercambio oral donde cada uno comente cémo
estd compuesta su familia, quiénes conviven, quié-
nes forman parte de la familia ampliada, etcétera.

El primer cuento reproducido es una adaptacion
de “El patito feo”, de Andersen, un cuento maravi-
lloso con final feliz, escrito en el siglo XIX. El relato
permite reflexionar sobre las diferencias dentro de
un grupo. Dado que el supuesto patito no era tal,
sino un cisne, tanto él como su grupo percibian las
diferencias, y el rechazo lo alejaba de su familia. A
lo largo del cuento se narran varias situaciones que
hacen sufrir al patito y lo llevan a escaparse. Los chi-
cos podran analizar cdmo se sentia el patito, cdbmo
se habrian sentido ellos en un caso similar, y relacio-
nar el cuento con situaciones de rechazo o maltrato
que hayan vivido o conocido, y sus posibles salidas
o soluciones.

"El patito bello” es una version teatral contem-
porénea de “El patito feo”, con una inversion de los
términos. El hecho de que se trate de una version tea-
tral enfrenta a los alumnos con un nuevo género que
deberan aprender a abordar. Se podra sefalar, al res-
pecto, que, aungue podamos leer las obras de teatro,
han sido escritas para ser representadas. Por lo tanto,
incluyen textos que no se escuchan en el teatro: los
nombres de los personajes y las indicaciones escénicas.

Con respecto a la historia, esta parte de las ca-
racteristicas del cuento original (hay un pato prota-
gonista, acompanado por su familia), pero invierte el
motivo del conflicto: a diferencia de su célebre ante-
cedente, este patito es muy bello, y la conciencia de
su belleza lo vuelve algo miedoso y coqueto. Lejos
de rechazarlo, sus hermanos, pacientes y amigables,
lo invitan a jugar.

“Kuik, el marcianito feo” es otra versién contem-
poranea del cuento original. En este caso, el prota-
gonista ya no es un patito, sino un marciano. Sin
embargo, tiene algo en comun con el patito feo:
desde su nacimiento, ambos son percibidos como
diferentes por sus respectivas familias. Aunque a
Kuik no lo maltratan, algo lo hace sentirse extrafo.
Cuando viaja a la Tierra y encuentra a otros seres pa-
recidos a él, sospecha que ha llegado a su verdadero
hogar, es decir, a su lugar de origen. El final del cuen-
to no permite saber qué ocurre después de que Kuik
toca a la puerta de una familia terricola. La inferencia
queda a cargo del lector.

Por ultimo, se presenta un texto informativo: “Ani-
males que nacen de huevos”. La entrada de enciclope-
dia es el punto de partida para comparar las caracteris-
ticas de los patos de los cuentos y las de las aves reales,
y diferenciar los textos informativos de los literarios.
En los dos cuentos del capitulo, los patitos nacen de
huevos como en la realidad, pero se comportan como
humanos en lo que hace a sus sentimientos, sus preo-
cupaciones y los didlogos que mantienen.

Este texto se ha compuesto en letra imprenta mi-
nuscula, con la que los alumnos ya habran tenido con-
tacto en otros ambitos (en los carteles de la calle, en
rotulos de envases, en el periddico o en las revistas),
pero que aparece como novedad en este libro, para ir
familiarizandolos con su uso.

Al finalizar este capitulo, los alumnos habran com-
parado varias versiones de una misma historia, una si-
milar en cuanto a los personajes, y otra, en cuanto al
conflicto. Ademas, habréan tomado contacto con un
nuevo género literario: la obra teatral.
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Etapa 1. Seguimos personajes: los lobos

Pagina 5. El intercambio oral con los alumnos permitira
anticipar el contenido del capitulo e indagar acerca de
sus conocimientos previos.

Paginas 6 y 7. “Los tres cerditos”.

Consignas de prelectura: Los alumnos socializaran sus
conocimientos previos sobre este cuento y observaran
las imagenes para reconocer a los personajes.
Después de leer: Se pedira a los chicos que busguen en
las imagenes indicios de los sentimientos de los chan-
chitos y compartan sus argumentos oralmente. La con-
signa en parejas implica renarrar la historia. Los alumnos
pueden distribuirse las partes que cada uno va a narrar.
Taller de escritores. Pagina 3. Se sugiere hacer un inter-
cambio oral previo a la resolucion de la consigna 3 para
ayudar a los alumnos a planificar su respuesta. Habra
guienes puedan responder con una frase o una ora-
cion; otros escribiran una o algunas palabras sueltas.

Paginas 8 a 10. “Caperucita Roja".
Consignas de prelectura: Los chicos relacionaran la
ilustracion con el texto del titulo y reflexionaran sobre
la funcién de esta pieza paratextual (en este caso, se
concentra en el personaje protagonista).
Después de leer: La primera pregunta se enfoca en el
caracter tradicional y oral del cuento; es probable que
los chicos lo conozcan y lo hayan escuchado narrar, lo
que permitira reflexionar sobre el caracter de la tradi-
cién oral. La pregunta sobre los sentimientos pide a
los alumnos que se pongan en el lugar de Caperucita.
Después de que expresen su opinion, se podra releer
algun fragmento para contrastarlo con sus respuestas.
Luego, los chicos representaran el fragmento mas
conocido del cuento, gue muchos recordaran.
Taller de escritores. Paginas 4 y 5. En las consignas
de escritura, los chicos siempre podran recurrir a los
materiales disponibles en el aula: el libro mismo (para
releer los nombres del cuento o algun fragmento), u
otras escrituras en carteleras o cuadernos. En las con-
signas que requieren mayor elaboracion (describir a

un personaje o imaginarse ellos mismos en una situa-
cion), se sugiere hacer un intercambio oral previo para
ayudar a los alumnos a planificar sus respuestas. En
esta etapa del afo, algunos chicos podran responder
con una frase o una oracion, y otros, con una o algu-
nas palabras sueltas.

Paginas 11 a 13. “Caperucita Amarilla”.

Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos re-
tomen lo que saben acerca de “Caperucita Roja” y que
anticipen un posible desarrollo de la nueva version.
Después de leer: Los alumnos compararan el argumen-
toy los personajes de ambos cuentos, asi como la diver-
sidad de emociones que pueden despertar el lobo feroz
y hambriento de “Caperucita Roja”, y el lobo amigable,
algo temeroso, de “Caperucita Amarilla”.

Taller de escritores. Pagina 6. Como en actividades
anteriores, se sugiere un intercambio oral previo
cuando es necesario planificar una respuesta, y te-
ner en cuenta que algunos escribiran solo palabras,
y otros, una oracion completa.

Paginas 14 a 17. “El lobo y el perro”.

Consignas de prelectura: Los alumnos compartiran sus
conocimientos acerca de las diferencias entre un perroy
un lobo, especialmente respecto del caracter salvaje de
uno y doméstico del otro. Con este contraste, podran
imaginar un posible didlogo entre ambos.

Después de leer: Para describir cémo se sintié el lobo,
tal vez sea necesario releer lo que dice cuando se entera
de que al perro lo atan con correa. Por Ultimo, los chi-
cos expresaran la moraleja de esta fabula. Aunque las
producciones varien en cada grupo, deberian incluir los
temas del sustento y la libertad.

Taller de escritores. Pagina 7. Se podran releer los
fragmentos en los que se describe a los personajes
y hacer un intercambio oral previo para ayudar a los
alumnos a planificar su respuesta.

Paginas 18 y 19. “Colorin colorado”, de Chanti.
Consignas de prelectura: Los alumnos identificaran al
lobo, a los cerditos, a Caperucita Roja y a la abuelita.
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Después de leer: Estas historietas contienen humor y
varian el final de los cuentos. Se sugiere invitar a los
alumnos a que argumenten sus opiniones y a que usen
cada vez mas palabras para describir sus emociones.
Taller de escritores. Paginas 8 y 9. Se sugiere un inter-
cambio oral en los casos en los que se requiera pla-
nificar una respuesta. Algunos responderan con una
frase o una oracion, y otros, con palabras sueltas.

Paginas 20 y 21. “Juguemos en el bosque”.
Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
identifiguen a los nifios y al lobo, y que respondan a
partir de los indicios que ofrecen las imagenes.
Después de leer: Se sugiere cantar con los chicos
en hora de clase, al menos la primera vez, para que
aprendan el juego y puedan incorporarlo en otras
ocasiones. Luego, se podra jugar a otros juegos, en
clase o en el patio.

Taller de escritores. Pagina 10. Se puede volver a leer la
letra de la canciéon cuando sea necesario.

Pagina 22. “jA adivinar quién es quién!”.
Consignas de prelectura: Apuntan a los conocimientos
previos sobre el género.

Después de leer: Seguin el momento del proceso de ad-
quisicion de la lectoescritura en que se encuentren, los
alumnos necesitardn mas o menos ayuda para leer cada
adivinanza y relacionarla con la respuesta.

Taller de escritores. Pagina 11. Las respuestas a las adi-
vinanzas son: tortuga, conejo y caracol.

Pagina 23. “Erase una vez".

Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
identifiquen a las ovejas y al lobo.

Después de leer: Se espera que los alumnos ubiquen
la palabra lobito e identifiquen sus caracteristicas en
esta cancion.

Taller de escritores. Pagina 12. Las palabras que riman
son: bueno - corderos / malo - honrado / vez - revés.

Paginas 24 y 25. “El pastorcito mentiroso”.
Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
identifiquen al nifio, a los pastores, a las ovejas y al lobo.

Para imaginar qué diran, los niflos pueden guiarse por
las imagenes, observando los gestos de los personajes.
Después de leer: La primera actividad introduce la le-
tra cursiva, a partir de palabras, para que los chicos
se vayan familiarizando con ella. El enlace propuesto
reenvia a un video del sitio YouTube que reproduce la
composicion sinfénica “Pedro y el lobo”, Op. 67, de
Sergei Prokofiev.

Taller de escritores. Pagina 13. La moraleja puede tener
diversas formas, pero deberia contener el tema de las
consecuencias de mentir constantemente. En la consig-
na 3, se sugiere orientar a los alumnos con preguntas,
por ejemplo: ¢ habran ayudado los pastores al nifio? ¢ El
pastorcito habra huido o habra enfrentado al lobo?

Paginas 26 y 27. "Habia una vez". La actividad re-
guiere una observacion atenta de la ilustracion.

Pagina 28. “Los lobos".

Consignas de prelectura: Expresar qué les gustaria saber
sobre el tema ayuda a que los alumnos construyan un
modelo del género entrada de enciclopedia y los puede
animar a leer el texto a partir de sus interrogantes.
Después de leer: Los alumnos sintetizaran la informa-
cion provista por el texto y las imagenes.

Etapa final. Luego del dictado, se recomienda hacer
una correccion grupal del texto.

Taller de escritores. Pagina 14. Interesa que los chicos
reconozcan las caracteristicas diferentes y hasta opues-
tas de los lobos de cada cuento o fabula.

Pagina 15. Se espera que los alumnos diferencien las
presas de los lobos reales respecto de las de los cuentos.
Las caracteristicas que escriban pueden estar extraidas
de cada texto o inferidas de la imagen respectiva.
Pagina 16. Los alumnos pueden apoyarse en otras es-
crituras, en carteleras o cuadernos.

Pagina 17. En la consigna 1, las palabras esperadas
son: abuela, oveja, uha, estrella, ojos e instrumentos.
En la 3, mono, pera, mesay pizza.

Pagina 18. Se sugiere que, antes de pasar el texto en
limpio, lo corrijan en grupo con la ayuda del docente.
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Etapa 2. Seguimos un tema:
juegos y juguetes

Pagina 29. Las preguntas planteadas favorecen un in-
tercambio oral en el que los alumnos anticipen el con-
tenido del capitulo, y conversen acerca de sus intereses
y sus gustos respecto de los juegos y los juguetes.

Paginas 30 y 31. “Cancién de titeres”.

Consignas de prelectura: Dado que es probable que
algunos alumnos aun no puedan leer el titulo de ma-
nera autonoma, podran hacerlo el docente o alguno
de los nifos que ya hayan alcanzado esa etapa.
Después de leer: Para identificar disparates en el texto,
los chicos pueden apoyarse en el recuerdo de algun
fragmento y, luego, buscarlo. Se sugiere que, cuando
escuchen la cancion, sigan la lectura de la letra.
Taller de escritores. Pagina 19. Antes de resolver la
primera consigna, se puede proponer un intercambio
oral acerca de lo que les divierte a los chicos de la
letra de la cancién, para que elijan una parte y luego
la rastreen en el texto. Para dibujar a los personajes,
tendran que volver a la lectura. Se los puede ayudar
enunciando oralmente el primer verso de la estrofa:
“Por la calle vienen”.

Pagina 20. Las actividades requieren releer fragmen-
tos de la letra o basarse en la memoria.

Paginas 32 y 33. “Rimar y jugar”.

Consignas de prelectura: Los alumnos describiran lo
que observan en las ilustraciones y relacionaran las
rimas con los juegos a partir del titulo del texto.
Después de leer: Es probable que los chicos conoz-
can algunas de las rimas o alguna de sus versiones.
Podran comentar otras rimas y compararlas con las
del libro (por ejemplo, Punto y coma, el que no se es-
condié se embroma). Al compararlas, observaran qué
palabras cambian y cudles tienen en comun.

Cuando recuperen las rimas del “Martin Pescador” y el
“\eo, veo”, podran conversar acerca de la coincidencia
de ciertas letras al final de las palabras que riman.

Taller de escritores. Paginas 21y 22. Se puede ha-
cer un intercambio oral en el que los chicos com-

partan rimas que conozcan para hacer llover (como
Que llueva, que llueva, la vieja esta en la cueva...).
A partir de alli, pueden inventar rimas o versos. Las
actividades de la pagina 22 favorecen la relectura de
los textos.

Pagina 34. “Para reirse un rato”.

Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
reconozcan las paredes como personajes. La pregun-
ta acerca de la extension de los textos los acercara
a reconocer las caracteristicas del género discursivo.
Después de leer: Los alumnos contaran un chiste frente a
los demas, y el docente cuidara las condiciones para que
puedan hacerse entender. Para presentar un chiste de a
dos, los chicos se distribuiran los personajes e incorpora-
ran gestos o acciones con el cuerpo. Pueden hacerlo de
memoria o apoyandose en la lectura del texto.

Taller de escritores. Pagina 23. Si el chiste de la prime-
ra actividad tiene forma dialogada, se les puede su-
gerir a los alumnos que escriban las rayas de dialogo.
En la segunda actividad, los alumnos pueden escribir
en primera persona gramatical, es decir, como si fuera
la voz de la madre. En la Ultima actividad, el chiste
puede tener varias formas (un didlogo, un tantan, un
colmo, una descripcién o una narracion).

Pagina 24. Para resolver la sequnda consigna, se les
puede sugerir a los alumnos que se pongan en el
lugar de cada personaje para imaginar qué dijeron.

Pagina 35. “El barquito de papel”.

Consignas de prelectura: En el intercambio oral, se
puede conversar sobre los barquitos de papel.
Después de leer: Las primeras preguntas son la puer-
ta de entrada al proximo texto. Si alguna vez arma-
ron un barquito, pueden contar cuando lo hicieron
y quién les ensefid. Se sugiere que los alumnos
ubiquen en el texto los sindnimos de las palabras
propuestas. Los juegos que el grupo sugiera en el
intercambio pueden ser realizados durante el recreo.
Taller de escritores. Pagina 25. Las consignas de es-
critura retoman lo conversado a partir de las acti-
vidades orales y agregan otras para que los chicos
escriban palabras.
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Paginas 36 y 37. “Coémo hacer un barquito de
papel”.

Consignas de prelectura: Los alumnos podran anti-
cipar que se trata de un instructivo para fabricar un
barquito de papel y que las ilustraciones indican los
pasos necesarios para lograrlo.

Después de leer: El docente seguird también las ins-
trucciones paso a paso junto con los alumnos, para
orientarlos.

Taller de escritores. Pagina 26. Se puede conversar acer-
ca de la necesidad de respetar los pasos para obtener el
resultado. Para la sequnda consigna, los chicos pueden
volver a las ilustraciones del libro. En la Gltima actividad,
los pasos ya estan en orden, los alumnos solo deben
describir las acciones que se realizan en cada paso.
Pagina 27. Al final de la primera actividad, se pueden
comparar los dibujos y constatar si sus autores pudie-
ron respetar las instrucciones. Antes de la segunda
actividad, se puede realizar un intercambio oral acer-
ca de qué instrucciones son importantes.

Paginas 38 y 39. “jRapido y sin equivocarse!”.
Consignas de prelectura: Comparar a simple vista los
trabalenguas con cuentos, poesias o chistes permitira
a los alumnos identificar su especificidad.

Después de leer: Los alumnos intentaran leer los textos
y notaran la dificultad que entrafa pronunciar tantas
palabras con sonidos similares. Se sugiere hacer una
puesta en comun donde se socialicen las reflexiones.
Taller de escritores. Pagina 28. Los alumnos podran
volver a los textos o recurrir a la memoria. Para crear
un trabalenguas, no hace falta que los textos rimen,
sino que las palabras tengan sonidos similares.

Paginas 40 y 41. “;Cual es el colmo de...?".
Consignas de prelectura: Los chicos podran inferir que
seran textos graciosos porgue ya conocen los chistes,
que son cortos y divertidos. Pueden anticiparlo también
si leen el titulo y conocen los colmos como género.
Después de leer: Deben sefialar los colmos de la pa-
gina 40. La palabra colmo se puede relacionar con el
exceso, la exageracion.

Taller de escritores. Pagina 29. Los chicos pueden copiar
del libro algunas palabras como ayuda. Para la Ultima
consigna, se les puede sugerir que piensen qué cosas
disparatadas nunca podrian hacer esos animales.

Paginas 42 y 43. “Letras voladoras”.

Las palabras que los chicos deben formar son raton,
liebre, cuis, zorro y perro. Si el docente dispone de
letras moviles, los chicos pueden jugar con ellas para
probar combinaciones. Luego de ordenar las letras, es-
cribiran cada palabra debajo de aquella con la que rima.

Pagina 44. “; A qué jugaban los egipcios?”.
Consignas de prelectura: Los alumnos podran observar
gue el primer objeto se parece a un caballo, y el otro,
a una muneca. Acerca de su antigliedad, no se espera
gue respondan correctamente (eso lo sabran después
de leer el texto), sino que puedan argumentar.
Después de leer: Para resolver esta consigna, se su-
giere releer ciertas partes del texto, en las que se
describen los juguetes de los egipcios.

Taller de escritores. Pagina 30. Se puede releer el tex-
to o repasar oralmente cudles eran los juegos y como
eran los juguetes de los egipcios. Si los alumnos no
leen de forma autdnoma, se sugiere que el docente lo
haga mientras ellos siguen con la vista la lectura.

Etapa final. Se sugiere que los alumnos anoten en el
cuaderno la informacién que hayan obtenido de su
investigacion. Pueden dibujar algun juguete y escribir
de qué se trata, quiénes lo usaban o cémo se jugaba.

Taller de escritores. Pagina 31. Los alumnos pueden
utilizar las carteleras del salon, los nombres de los
companeros y el libro de lectura para copiar palabras.
Pagina 32. En la imagen se esconden estas palabras:
cama, cohete, cortina, caja, camioén, cubo, cuento,
cajon y coche. En la sopa de letras deben encontrar
las siguientes: cepillo, celeste, cisne, cerdo y cereza.
Pagina 33. Se pueden poner ejemplos del tipo de
canciones propuestas. Los chicos pueden tomar al-
guna como modelo y cambiarle la letra.
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Etapa 3. Seguimos autores:
los hermanos Grimm y Liliana Cinetto

Pagina 45. Los alumnos anticiparan el contenido del
capitulo y conversaran acerca de los autores de los
textos. El docente podrd mencionar algunas de sus
obras mas conocidas.

Paginas 46 y 47. “El principe sapo”.

Consignas de prelectura: Los alumnos describiran lo
gue observan con la mayor precisién posible.
Después de leer: Luego de la observacion de las ima-
genes, los alumnos les pondran palabras para narrar
el cuento. Para identificar otras historias parecidas,
los chicos pueden pensar en algunas que tengan he-
chizos, transformaciones o besos magicos.

Taller de escritores. Pagina 34. Para resolver la sequn-
da consigna, se les puede sugerir escribir en primera
persona, es decir, con la voz de la princesa. Antes de
resolver la Ultima, se comentaran posibles finales que
se les ocurran a los alumnos, para que luego cada
uno decida cual va a poner por escrito.

Pagina 35. Se recordaran férmulas de hechizos, como
por ejemplo Abracadabra, patas de cabra. Luego,
mediante un intercambio oral, pueden surgir ideas e
ingredientes extrafios, como ojos de serpiente o gotas
de sangre. En la Ultima actividad, los chicos pueden
escribir el nombre del animal que dibujaron.

Paginas 48 a 51. “El agua de la vida”.

Consignas de prelectura: Al anticipar el significado del
titulo, los alumnos expresaran sus ideas libremente para
corroborarlas después. Los personajes son conocidos:
un rey, un anciano, un principe y una princesa.
Después de leer: Los chicos se pondran en el lugar del
anciano para entender por qué ayudd a unoy no alos
otros. Se pueden poner en comun las conclusiones.
Los aspectos comunes son la presencia de principes y
princesas en ambos cuentos, asi como la de un final
feliz. El escenario también es similar: un castillo ro-
deado de flores y la princesa en el estanque, ambos
rodeados de elementos de la naturaleza.

Taller de escritores. Pagina 36. Las consignas apuntan
a la comprension lectora y a despertar la imaginacion.

Pagina 37. Para guiar a los alumnos, se les preguntara si
piensan que los personajes habran dicho la verdad. Lue-
go, se les pedird que comenten oralmente cdmo se cu-
ran de los resfrios, como punto de partida para escribir.

Paginas 52 a 54. “Blancanieves y los siete enanitos”.
Consignas de prelectura: Probablemente, los chicos
conozcan la historia y puedan comentarla.

Después de leer: Como aspectos comunes entre ambos
textos, se pueden mencionar la presencia de principes
y princesas, un hechizo provocado por una bruja, su
superacion gracias al amor y un final feliz.

Taller de escritores. Pagina 38. En la segunda actividad,
se sugiere no condicionar la respuesta de los alumnos;
el objetivo es ponerse en el lugar de un personaje y to-
mar posicion. Para resolver la tercera, los chicos pueden
copiar el didlogo del libro o apoyarse en la memoria. En
este caso, lo que escriban puede presentar variantes.
Pagina 39. Los alumnos pueden dibujar y escribir el
nombre de cosas pequefas, como hormigas, botones,
0 bien diminutivos de sustantivos. En la Ultima consig-
na, pueden proponer cualquier comparacion siempre
gue respeten la relacidon con los colores mencionados.

Pagina 55. “Los hermanos Grimm”.

Consignas de prelectura: Los alumnos podran identifi-
car a los Grimm como los autores de los cuentos que
leyeron. Se los orientara para que reconozcan que las
imagenes son estampillas y se recordara que, en la épo-
ca en la que vivieron los Grimm, no existia la fotografia.
Después de leer: Los alumnos trabajaran con libros de
cuentos de los Grimm o con antologias que los inclu-
yan. Para reconocer los temas comunes (el amor, el
abandono, la envidia), pueden requerir orientacion.
Taller de escritores. Pagina 40. Para resolver la segunda
consigna, se pueden observar enciclopedias y constatar
si contienen cuentos. La tercera actividad puede indi-
carse como tarea, ya que los chicos necesitaran ayuda
de las familias. Se sugiere que, luego, el docente lea en
voz alta las biografias para ponerlas en comun.
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Paginas 56 a 58. “El osito viajero”.

Consignas de prelectura: Los chicos anticiparan el
contenido del cuento durante un intercambio oral. El
docente podra plantear mas preguntas con el mismo
objetivo (¢ Cémo es el osito? ;A dénde viajara?).
Después de leer: Los alumnos buscaran en el cuento
pistas para fundamentar sus respuestas.

Taller de escritores. Paginas 41 y 42. Se conversara
con los chicos acerca de los medios de transporte que
conocen y usan habitualmente. Para la Ultima activi-
dad, se les puede proponer que escriban con la voz
del 0s0, en primera persona.

Pagina 59. “La lluvia”.

Consignas de prelectura: Progresivamente, los alum-
nos adquiriran herramientas para la descripcion.
Después de leer: El docente puede contar las estrofas
junto con los chicos. En cada estrofa, ellos podran in-
dicar con qué elemento entra en contacto la lluvia y
gué color toma. Los colores mencionados en “El osito
viajero” son marrén y dorado.

Taller de escritores. Pagina 43. Cada alumno copiara las
rimas gque encuentre, segun sus posibilidades. Para re-
solver la Ultima consigna, se recomienda conversar con
los chicos acerca de la funcién de los titulos.

Paginas 60 y 61. “Bebé cocodrilo”.

Consignas de prelectura: Los alumnos podran con-
trastar la informacion que tengan acerca de los co-
codrilos reales con los de ficcion que conozcan.
Después de leer: El suefio de los cocodrilos podria estar
relacionado con sus habitos, o bien ser totalmente ima-
ginario. En la comparacién del poema con el cuento, los
chicos focalizaran los personajes y sus relaciones.

Taller de escritores. Pagina 44. Se puede conversar pre-
viamente sobre las rutinas de cada familia. Luego, po-
dran poner en comun canciones de cuna que conozcan
y transformarlas para que se refieran a los cocodrilos.

Paginas 62 y 63. “Cocodrilos glotones”.
En la panza de la mama, los chicos podran mencio-
nar los siguientes elementos: tijera, hueso, martillo,

limén, banana, botella, pelota, pez o pescado. En la
panza del bebé: bandera, cartera, queso, bota, jarron,
rastrillo, campana, estrella. El docente puede anotar
en el pizarrdn las palabras y las rimas que los chicos
encuentren, y observar juntos las letras en comun que
tienen las palabras que riman entre si.

Pagina 64. “Liliana Cinetto".

Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
ya sepan que una biografia narra la vida de una per-
sona y que identifiquen a Liliana Cinetto como la au-
tora de los tres textos que leyeron en el capitulo.
Después de leer: Se sugiere realizar la visita a la bibliote-
cay leer con los chicos el cuento de la autora que hayan
elegido. Ademas, pueden copiar otros titulos.

Taller de escritores. Pagina 45. Las consignas orientan
a los alumnos para que distingan un género infor-
mativo, como la biografia, de géneros literarios o de
ficcion, y también de otros géneros informativos.

Etapa final. El trabajo se puede realizar en la biblio-
teca o en el aula. El docente orientara la busqueda de
los aspectos comunes.

Taller de escritores. Pagina 46. La comparacion les
permitird acercarse a una diferenciacién de los cuen-
tos tradicionales y los contemporaneos, asi como la
de algunos subgéneros narrativos.

Pagina 47. Para identificar las palabras, se puede sugerir
a los alumnos gue se guien por el comienzo o el final.
Para escribir palabras que comiencen con G, pueden
copiarlas de las carteleras o los carteles del aula, o apo-
yarse en la memoria. Antes de resolver la tercera consig-
na, el docente podra escribir pares de palabras (como
bote y vote) y compararlas junto con los alumnos.
Pagina 48. En la tercera actividad, se espera que los chi-
cos escriban careta, carreta, pera y perra. Su resoluciéon
permitird certificar la regla de la escritura de Ry RR.
Pagina 49. Se recomienda recordar, entre todos, los
cuentos de Liliana Cinetto. Para pasar el mensaje en
limpio, el docente podra mostrar el orden y la ubica-
cion de las partes de la carta.
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Etapa 4. Comparamos versiones:
historias con familias

Pagina 65. El intercambio oral permitird que los
alumnos anticipen el contenido del capitulo y co-
miencen a conversar sobre las familias, eje temético
de las versiones de “El patito feo"”. En todas las fotos
hay adultos, y nifios o crias. En cierto modo, todas
representan familias. Para crear los didlogos, se pue-
de describir la situacion de cada fotografia (una fies-
ta de cumpleafios; un paseo).

Paginas 66 a 68. “El patito feo”.

Consignas de prelectura: Se espera que los alumnos
puedan leer de forma autdonoma el inicio, que men-
ciona a Mama Pata. Si es necesario, el docente pue-
de aclarar que la primera palabra empieza con la M
grande, para evitar confusiones.

Después de leer: La informacién acerca de los co-
lores de las plumas (grises las del patito, amarillas
las de sus hermanos) figura al principio del cuento y
también en las ilustraciones. Para que los chicos ex-
pliguen por qué el patito decidid escaparse y como
se sentia, el docente puede releer algunos fragmen-
tos del cuento.

Taller de escritores. Paginas 50 a 52. Antes de escribir
las respuestas, los alumnos pueden responder a las
preguntas en forma oral. Los lugares elegidos para
viajar pueden ser ciudades, paises u otros, como pla-
netas o ambientes (la selva, el desierto, etcétera).

Paginas 69 a 71. “El patito bello”.

Consignas de prelectura: Se espera que los chicos
identifiguen la palabra patito presente en los dos ti-
tulos y reconozcan los anténimos feo/bello.
Después de leer: La obra de teatro tiene en comun
con la version original el hecho de que el protagonista
sea un patito que se ve diferente de sus hermanos.
La principal diferencia es el conflicto: este patito se
sabe muy bello y eso le impide divertirse con los de-
mas porgue tiene miedo de ensuciarse, mientras que,
en la version original, el patito se aleja de los otros

porque se siente maltratado por ser distinto. Se espera
gue los chicos infieran que la obra tiene como referen-
cia el cuento, es decir, que la autora lo conoce y crea
algo nuevo a partir de él.

Taller de escritores. Paginas 53 a 55. Las actividades
buscan que los chicos vinculen la lectura de la obra con
sus experiencias personales. En algunos casos, con-
vendra hacer un intercambio oral previo para generar
ideas. Por ejemplo, en la consigna 3 de la pagina 53, el
docente puede poner el acento en que para convencer
hay que dar razones, y pedir a los alumnos que las in-
cluyan en el texto (por ejemplo, Veni a jugar a la Man-
cha, que es muy divertida, o No te preocupes por el
barro, no es lo mas importante). Para resolver las con-
signas que recuperan ilustraciones del texto, los chicos
pueden releer la parte correspondiente de la obra para
recordar el contexto.

Paginas 72 a 75. “Kuik, el marcianito feo".
Consignas de prelectura: Los chicos observaran la es-
tructura del titulo y el adjetivo feo presente en ambos
cuentos. Es posible que imaginen similitudes, pero
también pueden plantear diferencias a partir del he-
cho de que, en ese caso, se trata de un marciano.
Después de leer: Si es necesario, para resolver las con-
signas se puede volver sobre los textos. Si les sorpren-
dio el final, se podra conversar acerca de las hipétesis
de lectura que los chicos tenfan, qué esperaban que
ocurriera. En la comparacion, convendra recuperar el
espacio en el que transcurre cada historia, las caracte-
risticas de los personajes, los sentimientos que expe-
rimentan y los detalles del argumento en los que las
respectivas historias se acercan o se alejan.

Taller de escritores. Paginas 56 a 59. Se espera que los
alumnos sostengan sus producciones en el texto leido
y, a partir de alli, elaboren ideas nuevas. Por ejemplo,
el final que imaginen debe ser coherente con el desa-
rrollo de la historia. Para las argumentaciones o para
generar ideas, se recomienda un intercambio oral
previo. Antes de escribir la carta de Kuik, el docente
puede reproducir la estructura de la carta en el piza-
rrén para gue los chicos identifiquen sus partes.
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Paginas 76 y 77. “La familia de Kuik”.

Las respuestas esperadas son las siguientes: tio, tia,
abuela, abuelo, hermano, madre y padre. Se sugiere
ofrecer, a aquellos alumnos que lo necesiten, letras
moviles para que las ordenen. Se puede aprovechar
la actividad para conversar con los chicos sobre la
composicion de cada una de las familias y los dife-
rentes tipos de familias que existen.

Pagina 78. “Animales que nacen de huevos”.
Consignas de prelectura: Los alumnos reconoceran
que se trata de “un texto para aprender” por las fo-
tografias y por el titulo, que anticipa el contenido. Se
puede conversar sobre los portadores que suelen con-
tener este tipo de textos: diccionarios enciclopédicos,
enciclopedias, revistas de divulgacion cientifica.
Después de leer: En caso de ser necesario, para pen-
sar los ejemplos, los alumnos pueden mirar enciclo-
pedias de la biblioteca. Se puede aprovechar la men-
cion en el texto de los peces, los anfibios y los reptiles
para identificar especies pertenecientes a cada gru-
po. Luego de mirar el video, los chicos podran es-
cribir en el cuaderno el relato de lo que observaron.
Taller de escritores. Pagina 61. Antes de resolver la
Ultima consigna, se sugiere conversar sobre las po-
sibilidades de la fotografia y la ilustracion: jcudl “se
parece” mas al objeto que se representa?, ;como
se produce cada una? Se pueden comparar diferen-
tes tipos de fotografias (en blanco y negro, en color,
retocadas) y de ilustraciones (artisticas, técnicas, re-
alistas, caricaturescas) para pensar para qué tipo de
textos puede ser mas adecuada cada una.

Etapa final. Se orientard a los alumnos para que
se distribuyan los personajes y, si es necesario, para
dividir las escenas. Quienes no tengan un papel pue-
den preparar el escenario, fabricar mascaras o carte-
les, elegir elementos de utileria o para el vestuario,
seleccionar la musica para acompanar la obra. Se los
ayudara para que, durante el ensayo, los actores y
las actrices encuentren el volumen y la articulacion
adecuados para que el publico los entienda.

Taller de escritores. Pagina 60. Para completar los ti-
tulos, los chicos pueden releer los textos del libro, o
apoyarse en la memoria y escribir de manera auto-
noma. En la comparacion, hay varias opciones para
responder (al patito y a Kuik les decian “feos” por-
gue eran distintos; estaban tristes; al final del cuen-
to, cada uno encontro su hogar).

Pagina 62. Para resolver la segunda consigna, los
alumnos pueden leer cada oracion en voz alta para
identificar la entonacién adecuada. Las palabras de
la sopa de letras son las siguientes: gelatina, juguete,
manquera, quiso y girasol. Antes de resolver la con-
signa, se puede proponer a los chicos que nombren
los objetos representados por las imagenes. En la ul-
tima actividad, se espera que escriban mono, morio
y una.

Pagina 63. Para escribir las oraciones y las palabras,
los chicos pueden hacerlo en forma auténoma o
apoyarse en otras escrituras. Se espera que incluyan
las palabras payaso, zanahoria y koala. Para verificar
gue se respete la concordancia en la segunda con-
signa, los chicos pueden leer las oraciones en voz
alta con cada una de las opciones. En la ultima con-
signa, las palabras esperadas son queso y mosquito.
Pagina 64. En el paso dos, los alumnos pueden in-
ventar el nombre del planeta, o escribir o copiar el
nombre de un planeta conocido. Para el paso tres,
se sugiere hacer un intercambio oral previo del que
surjan ideas para escribir: opciones de planetas y se-
res, paisajes y temperaturas. En el cuarto paso, los
alumnos corregiran segun sus posibilidades: algunos
deberan reponer letras; otros, a esta altura del ano,
ya tendran que separar palabras, o podran agregar
puntos y mayusculas.
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Una excursion por las TIC:
un cuento en historieta

La inclusion de las TIC en la escuela no se reduce al
uso de dispositivos digitales, el hardware y el software,
sino que supone nuevas formas de conocer, de rela-
cionarnos con el mundo que nos rodea y de producir
sentido. Las TIC ofrecen recursos que, como cualquier
otro, constituyen un puente hacia el aprendizaje de
conocimientos escolares; por lo tanto, la tecnologia no
es una meta en si misma, sino que responde a obje-
tivos y propdsitos de ensefianza. En este punto reside
la diferencia respecto de las experiencias cotidianas de
los alumnos: en la escuela, el uso de las TIC tiene un
proposito determinado, esta planificado y dirigido por
un docente para cumplir objetivos pedagdgicos.

Durante el transcurso del proyecto Un cuento en
historieta, los alumnos, gracias al desarrollo de habi-
lidades para el trabajo grupal, logrardn un producto
con contenidos elaborados por ellos, con el objetivo
de ser compartido con otros.

El proyecto propone que los alumnos relean los tex-
tos sobre los que ya trabajaron, seleccionen uno seguiin
sus preferencias y realicen una transposicion a otro gé-
nero —la historieta— mediante recursos digitales. Esta
tarea requiere poner en juego las competencias nece-
sarias para identificar las acciones principales, organizar
una secuencia narrativa, buscar una sintesis de gestos y
palabras para representar cada escena, y relacionar los
textos y las imagenes. Implica que los alumnos trabajen
tanto de forma colaborativa y grupal como individual.

Para lograr el producto, el uso de las TIC exige
otros tipos de aprendizajes, como el manejo de los
dispositivos y los programas, y fomenta la autonomia
de los alumnos, ya que en el desarrollo del proyecto
los chicos aprenden a resolver problemas y a expresar-
se en situaciones variadas (al debatir, al tomar decisio-
nes, al alcanzar acuerdos grupales). En esta tarea, los
alumnos se apropian de una dindmica de trabajo, por
la cual varios grupos trabajan con las TIC en simul-
taneo (por ejemplo, cuando toman las fotografias o
cuando ubican los textos en cada vineta).

Para alcanzar el objetivo, el acompafiamiento del
docente es imprescindible. Por méas que los alumnos
conozcan los dispositivos tecnoldgicos que se usaran
en el proyecto y los empleen en su vida diaria, sera
el docente quien establezca las formas, los tiempos
y los espacios necesarios para emprenderlo.

Para el uso de los programas

e Una vez que los alumnos hayan tomado las fo-
tografias, hay que descargarlas en una computadora.
Es recomendable armar una carpeta para reunir las
fotografias de cada historieta.

e Para utilizar cartoon.pho.to/es:

1. Ingresa en la direccién indicada.

2. Para seleccionar una fotografia, hacé clic en
Desde el disco.

3. Busca la carpeta de la historieta correspondiente
y selecciond una fotografia. Espera a que se cargue.

4. Hacé clic en Efecto dibujo animado y luego,
para guardarla, en Guardar y compartir.

5. Hacé clic en Descargary elegi donde guardar-
la. Se recomienda crear otra carpeta para guardar las
fotografias definitivas.

6. Volvé a la pagina inicial y repeti el proceso para
cada fotografia.

e Para utilizar los programas de presentaciéon de
diapositivas:

1. Genera en el programa una nueva plantilla de
presentacion.

2. Elegi En blanco como modelo de plantilla.

3. Hacé clic en Insertar >> Imagen >> Desde
archivo.

4. Busca la carpeta que contiene las imagenes y
selecciona la primera de la historieta.

5. Para escribir, hacé clic nuevamente en Insertar >>
Cuadro de texto.

6. Arrastrando el mouse, crea un cuadro de texto
del tamafio necesario para escribir adentro.

7. Para la siguiente vifeta, hacé clic en Insertar >>
Nueva vifieta y repeti todo el proceso.

8. Para ver el resultado, hacé clic en Ver >>
Presentacion de diapositivas.
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FUNDAMENTACION

Las canciones son un producto artfs-
tico, un medio de expresion, un puente
hacia el juego y una excusa para el en-

PRODUCTO FINAL

Un cancionero con temas tradicionales o muy co-
nocidos, acompafiado por un CD o archivo de audio,
con las canciones cantadas por los chicos.

cuentro con otros. Con este proyecto,
sugerido para la primera mitad del afio,
los chicos recopilaran letras de cancio-
nes, las organizaran en forma de libro,
las cantaran y las grabaran. Algunas de
ellas pertenecen a la tradicion oral y se
transmiten de generacion en genera-
cion. Otras son canciones de autor muy
conocidas por ellos.

Todas las canciones con las que
trabajaran son faciles de recordar, ya
que tienen ritmo y rima, y por eso
son un gran recurso para el aprendi-
zaje y la practica de la lectoescritura.

CONTENIDOS

Las canciones. Las estrofas, la rima. Reflexion so-
bre el sistema de escritura. Localizacion de palabras
y fragmentos. Leer para cantar. Dictado, escritura y
correccién de un texto.

OBJETIVOS
Que los alumnos logren:

e establecer una correspondencia entre lo que se
canta y lo que se leg;

e |ocalizar fragmentos dentro de una cancion;

e escribir de manera auténoma fragmentos o textos;

e dictar y escribir con otro, alternando los roles;

e corregir un texto hasta lograr la version final.

Etapas previstas

Seleccién. Los alumnos eligen canciones de los capitulos 1y 2 del libro, o de las que hayan surgido en
el transcurso de las secuencias. El docente escribe una lista con los titulos de las canciones seleccionadas.
Aprendizaje de las canciones. E| docente selecciona algunas canciones de la lista. Expone las letras
en un afiche y canta con los chicos. Luego, reparte la letra de la cancién a cada alumno, para localizar
palabras o fragmentos que se repitan. Se puede, también, entregar la letra de una cancién conocida, con
las estrofas desordenadas para que los chicos las ordenen.

Escritura. El docente presenta canciones conocidas con palabras o fragmentos faltantes, para que los
alumnos las completen. En otro momento, los chicos dictan una cancién conocida al docente. Por ulti-
mo, se agrupan de a dos, eligen una cancion y la escriben en una hoja aparte: uno dicta, el otro escribe,
alternando los roles. Corrigen el texto con ayuda del docente y pasan en limpio la version final.
Grabacion. Antes de la grabacién final de las canciones (que puede ser en conjunto con las areas de
Mousica e Informatica), los alumnos las graban en celulares o en netbooks a modo de ensayo.

Armado del cancionero. Con todos los textos, el docente arma el cancionero. Los alumnos le dictan
una presentacion del cancionero para los lectores, arman juntos el indice, deciden entre todos cuél sera
el titulo y elaboran la tapa. A modo de cierre, se hace una presentacion del cancionero a las familias,
donde se lee la presentacién, se cantan algunas de las canciones o se escuchan las grabaciones.



FUNDAMENTACION PRODUCTO FINAL

De la variedad de géneros pro- : Una antologia de cuentos tradicionales para la bi-
puestos a la lectura de los chicos, blioteca del aula o de la escuela, o para cada alumno.

los cuentos tradicionales tienen la
ventaja de ser muy conocidos: han
sido transmitidos en forma oral de
generacion en generacion y siguen
vigentes en la actualidad mediante
nuevas versiones literarias, cinema-
tograficas o televisivas. En muchos
casos, presentan una estructura rei-
terativa, personajes tipicos y escena-
rios reconocibles por los chicos.

Con este proyecto, sugerido para
la segunda mitad del afio, los chicos
leeran cuentos tradicionales y los selec-
cionaran para preparar una antologia.

CONTENIDOS

Caracteristicas de los cuentos tradicionales. Com-
paracion de personajes y de escenarios. Escucha de
la lectura del docente. Lectura auténoma. Dictado al
docente. Escritura autébnoma.

OBJETIVOS
Que los alumnos logren:

e seguir el hilo de una lectura;

e |ocalizar fragmentos en un texto extenso;

e reconocer las caracteristicas de los cuentos tra-
dicionales;

e utilizar la escritura para analizar lo leido y recordarlo;

¢ dictar al docente, diferenciando lo que se dice de :
lo que se dicta. ]

Etapas previstas

Lectura del docente. Los alumnos escuchan, durante el desarrollo de las secuencias didacticas, la lec-
tura por parte del docente de varios cuentos tradicionales presentes en el libro.

Seleccién de cuentos. Los alumnos seleccionan, junto con el docente, algunos cuentos tradicionales
reproducidos en el libro de lectura, y los ordenan a partir de sus caracteristicas: tipos de personajes, es-
cenarios, compiladores. El docente prepara una lista con los titulos.

Lectura de fragmentos. Los alumnos releen de manera autdbnoma algunos pasajes clave de los cuentos:
por ejemplo, el didlogo entre Caperucita y el lobo, o el momento en que el patito feo se reconoce cisne.
Escritura a partir de lo leido. Para reflexionar sobre las caracteristicas de estos cuentos, los alumnos
escriben a partir de consignas: listar personajes, escribir un diadlogo, escribir descripciones, copiar datos de
los cuentos (titulo y autor). Ademas, dictan al docente la narracién de los cuentos en imagenes.
Comparacion de cuentos. El docente disefia en un papel afiche un cuadro comparativo de las caracte-
risticas de los cuentos, que se puede ir completando de a poco, a medida que se los relee.

Armado de la antologia. Los alumnos le dictan al docente una presentacién, elaboran juntos el indice,
y eligen el titulo y la tapa de la antologia. Se pueden incorporar ilustraciones de los cuentos hechas por
los alumnos. La antologia podria completarse con la escritura de un cuento al estilo de los tradicionales,
para mostrar en la practica el analisis de este género. Ademas, los chicos pueden averiguar el origen
historico y geografico de los cuentos, y agregar una breve referencia para cada uno.
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Etapa 1. Seguimos persongjes: los lobos

Esopo, Fabulas, varias ediciones.

Las fabulas de Esopo presentan a un lobo similar al de los cuentos clasicos: cruel,

tramposo y hambriento.
GrimM, Jacob y Wilhelm, E/ lobo y los siete cabritos, varias ediciones.

El lobo intenta saciar su hambre engafando a siete cabritos hermanos.
Kasza, Keiko, El estofado del lobo, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).

El lobo planea engordar a una gallina para comérsela en estofado. Se lleva una gran
sorpresa el dia en que, finalmente, decide cazarla.

. Midia de suerte, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).

Un cerdito llega a la casa del sefior Zorro, quien sabe que pocas veces la comida
toca a la puerta de su casa. Por eso piensa que es su dia de suerte, pero no sabe que
el cerdito puede ser tan astuto como él.

PerrauLt, Charles, Cuentos, varias ediciones.

“Cenicienta”, “Pulgarcito” y “El gato con botas” son algunos de los cuentos clésicos
de Perrault que los alumnos seguramente conocen y disfrutaran de volver a escuchar.
SuArez, Patricia, Habla el lobo, Buenos Aires, Norma (Torre de Papel Roja).

La clasica historia de Caperucita Roja, pero esta vez contada en boca del lobo,
quien ofrece un particular y simpéatico punto de vista.

Etapa 2. Seguimos un tema: juegos y juguetes

GaRrcia Lorca, Federico, Canciones, poemas y romances para nifos, varias ediciones.

Entre otros poemas de Garcia Lorca que trascendieron por su belleza y su musicalidad,
se pueden leer clasicos como “El lagarto esta llorando”, “La tarara” y “Mariposa del aire”.
Kasza, Keiko, Dorotea y Miguel, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).

Esta es la historia de dos amigos que, pese a los enojos, siempre vuelven a jugar juntos.
Rocers, Tracey y Andrew, La selva loca, Buenos Aires, Norma (Buenas noches).

Este es un cuento muy divertido y absurdo: un mono lava y confunde los trajes de
los animales, que terminan por vestirse de manera ridicula.
SAncHEz, Pablo David, Dentro de la caja, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).

En el momento de mudarse, hay que guardar todos los juguetes en cajas. Se abre
asf un gran viaje a un mundo imaginario.
Schurr, Nicolas, Hugo Besugo y el misterio del perro salchicha, Buenos Aires, Norma

(Torre de Papel Roja).

Dos amigos, Hugo y Viruli, tienen la misién de encontrar una antigua mufieca en
una casa abandonada.
TaLLoN, José Sebastian, Las torres de Nuremberg, varias ediciones.

Se dice que Tallon fue el primer poeta argentino que escribié para nifos. Grillos, mufe-
cas, nifos, tesoros y mucho mas se puede encontrar en sus tiernos y divertidos versos.
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Etapa 3. Seguimos autores: los hermanos Grimm y Liliana Cinetto

De los hermanos Grimm:
La Bella Durmiente, varias ediciones.

Un terrible hechizo condena a una joven princesa a dormir por siempre, hasta que
un principe llegue y le dé el beso que la salvara.
Hansel y Gretel, varias ediciones.

Dos hermanos huyen de su casa y se encuentran con una casa hecha con dulces.
Pero nada es lo que parece y alli tendran gque enfrentar a una bruja para sobrevivir.
Rapunzel, varias ediciones.

Un joven se enamora de Rapunzel, quien fue encerrada en una torre por una bruja.
Las lagrimas de la joven son magicas y seran protagonistas en esta historia de amor.

De Liliana Cinetto:

Por esta ventana y otros poemas, Buenos Aires, Norma (Torre de Papel Naranja).
Sus versos dulces y sencillos, y los temas que tratan (el cuerpo, las vocales, las esta-

ciones) son una puerta de entrada a la poesia para los chicos méas pequefos.

Cuentos cortitos para leer en un ratito, Buenos Aires, Norma (Torre de Papel Roja).
Una serie de cuentos muy divertidos para los lectores que recién se inician.

Feroz... jferoz!, ilustrado por Poly Bernatene, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).
Un lobito es entrenado por su familia para convertirse en un gran lobo feroz, pero

la tarea no resulta sencilla.

Etapa 4. Comparamos versiones: historias con familias

GRrossmann-HenseL, Katharina, Cémo se enamoraron mama y papa, Buenos Aires,
Norma (Buenas Noches).
Un nifo narra la historia de amor de sus padres, que a pesar de ser muy diferentes
uno de la otra, encontraron lo que tienen en comun.
Kasza, Keiko, Choco encuentra una mama, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).
Choco es un péjaro que busca una mama y logra encontrarla.
KeseLman, Gabriela, Cu Canguro, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).
Cu intenta meterse en la bolsa de su mama, como hace siempre, y descubre que
hay alguien mas alli adentro.
Saupo, Coralie, jEs hora de dormir, papa!, Buenos Aires, Norma (Buenas Noches).
Esta es una historia graciosa, donde un padre grande y fuerte no quiere irse a dor-
mir. Lograrlo sera tarea de su hijo.
WEesTon, Carrie, Boris. Un compafiero nuevo en la escuela, Buenos Aires, Norma (Bue-
nas Noches).
Boris es un companero nuevo que llega a la escuela. Todos se ponen ansiosos con su lle-
gada, pero, cuando lo conocen, se dan cuenta de que es algo diferente de lo que esperaban.
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