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LA SERIE PRACTICAS DEL LENGUAJE PARA PENSAR

La serie Prdcticas del Lenguaje Para pensar, destinada
al Segundo ciclo de la Educacion Primaria, tiene como
objetivo primordial propiciar en los estudiantes tanto
el desarrollo de las competencias relacionadas con la
educacion emocional y en valores, como el de aquellas
vinculadas con la lectura, la escritura y el conocimien-
to sistemdtico de la lengua. De este modo, al integrar
ambas dimensiones, Prdcticas del Lenguaje Para pensar
busca potenciar y acompafar aspectos esenciales en el
desarrollo integral de los estudiantes.

Con este fin, los capitulos de los libros que integran esta
serie se estructuran sobre dos ejes: por un lado, una emo-
cién o un valor que se explora y se interroga; por otro,
una secuencia didactica que presenta y explora géneros
literarios y no literarios, ademds de otros lenguajes artis-
ticos, como posibles respuestas a la problematica que se
plantea en relacién con la emocion o el valor selecciona-
do. En el siguiente cuadro, se presenta la progresion de
ejes tematicos y los géneros tratados en cada libro de la

serie, asi como en el proyecto integrador.

Capitulo | Capitulo | Capitulo | Capitulo | Capitulo | Capitulo | Capitulo | Capitulo S
1 2 3 4 5 (3 7 8
) La empatia Laverdad El humor Lavergiienza | Lacuriosidad La tristeza El carifio Lalibertad
3 El texto teatral El cuentorealista | La historieta Lafabula El cuento Laleyenda La poesfa El relato historico _Escrltura .
SLENGURIE - eintercambio
de cartas
Fl texto La noticia La anécdota El articulo de El articulo Laentrada de lacarta La biograffa doaisad
o0 expositivo divulgacion de divulgacion encidopedia
~d cientffica
; b Lanormalidad | Lasorpresa El miedo La generosidad | La comunicacion El enojo La felicidad La justicia
o Flaboracién de
ZLENGUAIE Lanovelarealista | El cuento Bl cuento de terror | El cuento Los textos Laleyenda La poesia El texto teatral una ampafia
- fantdstico tradicional humoristicos il
Laentrada La biografia Fl articulo La cronica Laentrevista lacarta El aviso El editorial estereotipos
0% d de diccionario de divulgacién periodistica de lectores publicitario periodistico
cientfica
) Larebeldia Elamor 4 ;"::z%?l" Laadmiracion | Laidentidad Laenvidia | Laimaginacion | Los derechos
-5 J Elaboracidn de
YLENGUAJE El mito La poesfa El relato realista | La biograffa i cu/en-to El cuento policial E_I cugntp d_e/ El texto teatral una autobiografia
. fantdstico dendia ficcion e
Fl articulo de Lacartadeamor | Lapropaganda | Elarticulo de El articulo de La crénica policial | Ef manifiesto El discurso historieta
o “d enciclopedia divulgacion divulgacion y los grafitis politico

La propuesta de esta serie se complementa con el
Equipo Para pensar, que ofrece una antologia de lecturas
literarias, herramientas de estudio y fichas de normativa.
El formato cara y cruz cumple una doble funcién: favo-
rece la vinculacion entre el cuerpo principal y el anexo
mediante remisiones explicitas, ademas de las que el
docente pueda proponer, y, al mismo tiempo, presenta
la posibilidad de un uso independiente, para volver
sobre un tema, repasar o indicar tareas individualizadas
a los estudiantes.

La encuadernacién anillada facilita la manipulacién
del libro y una cémoda intervencién en sus paginas.

Y - X

La estructura de la serie permite un uso flexible por
parte de los docentes y los estudiantes. Segun el pro-
yecto de cada institucion y cada curso, se podra recorrer
cada libro de manera secuencial, capitulo por capitulo
en el orden propuesto, o hacer una lectura transversal
que vincule los géneros discursivos y los temas de los
capitulos, profundizando aquellos aspectos de interés
para el docente y el grupo, y agregando lecturas y acti-
vidades. El docente puede aprovechar las secuencias
didacticas desarrolladas en esta guia o bien proponer
otras, asf como proyectos y actividades habituales que
se desprendan de los contenidos desarrollados.



¢Como estan organizados los libros?

Cada uno de los libros que integra la serie se divide en dos
grandes secciones: el cuerpo principal, que desarrolla los
contenidos de Practicas del lenguaje, y el Equipo Para pensar.

El cuerpo principal contiene ocho capitulos y un pro-
yecto colaborativo. Los capitulos estdn organizados
como una secuencia didéctica que explora una emocion
o un valor, recorre la seleccion de lecturas y los temas
de reflexion sobre el lenguaje, y los vincula con otras
producciones artisticas.

Las aperturas ofrecen una propuesta ludica para intro-
ducir los temas de cada capitulo y una bateria de pregun-
tas filosoficas en relacion con la emocién o el valor trata-
dos. Los juegos estan concebidos para comenzar a abordar
el tema de una manera distendida, de modo que los
estudiantes se cuestionen y conversen sobre conceptos
abstractos que son complejos de tratar. Las preguntas
sugieren modos de explorar las propias emociones y
observarlas en relacién con las valoraciones sociales a las
que se las suele someter.

Las lecturas estan organizadas en dos pasos: una lectura
literaria y otra no literaria, vinculadas teméticamente en fun-
cion de la emocion o el valor correspondiente. En todos los
casos, van precedidas por consignas de prelectura y acom-
panadas por la biografia del autor o autora, o el contexto de
produccion. Ademas, la plaqueta Desafio propone una acti-
vidad de resolucion rapida para vincular la lectura del texto
con un tema de Reflexion sobre el lenguaje.

En la seccion Releemos y comentamos..., se propo-
nen actividades de exploracion del vocabulario y com-
prensién lectora, para resolver en forma oral o escrita. En
las dos paginas siguientes de la seccién Analizamos...,
se ofrecen actividades y un breve desarrollo tedrico sobre
el géneroy el tipo textual correspondiente a cada lectura,
siempre partiendo de la especificidad del texto. Al final
de la seccién se remite al texto de la Antologia que reto-
ma el género literario, cuya lectura puede proponerse
como obligatoria u optativa, en distintos momentos del
trabajo con los chicos.

Para la lectura no literaria, las actividades de vocabulario,
comprensiony andlisis se condensan en una Unica pagina.

/,
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Esta reenvia a las Herramientas de estudio del Equipo
Para pensar, para que los chicos se familiaricen con los
recursos de los que disponen para leer textos de estudio
y practiquen su uso.

La seccién Producimos. .. presenta una secuencia de pro-
duccion oral o escrita paso a paso, que respeta las etapas del
proceso de escritura: planificacion, textualizacion y revision,
planteadas de manera recursiva, con la elaboracién de mas
de un borrador. En esta pagina, la plaqueta Rutina del mes
sugiere actividades habituales para que el grupo continue
la exploracion del género, los autores, la emocion o el valor.
Se espera que cada estudiante lleve un cuaderno de lector, en
el que pueda consignar sus preferencias, sus gustos, sus ideas
y opiniones en relacion con las lecturas que vaya haciendo, y
que podré ser revisado a fin de afo para reflexionar sobre la
evolucién del propio recorrido lector. Serfa deseable plantear
esta propuesta desde las primeras clases del afio.

En la seccién Exploramos los textos, las oraciones y
las palabras, se desarrollan los temas de Reflexién sobre
el lenguaje, siempre en el contexto de las lecturas y aten-
diendo a la secuencia prdctica - reflexion — sistematizacion.
Estas paginas reenvian a las paginas de Normativa del
Equipo Para pensar, que también pueden resolverse en
forma autébnoma segun las necesidades del grupo.

La seccién En el arte continta con la exploracién de
las emociones y los valores en otros lenguajes artisticos,
especialmente audiovisuales: la pintura, la ilustracién, el
grabado, la escultura, el teatro y el cine. Ademas de ofre-
cer informacién sobre obras artisticas valiosas —desde
las mas reconocidas a otras poco conocidas—, se intenta
que los chicos profundicen su forma de mirar, que atiendan
tanto a la figura global como a los detalles, para observar
no solo aspectos de la técnica artistica, sino también de las
emociones y los valores que las obras expresan y despiertan.

La ultima seccién, Integramos y evaluamos, retoma
los temas abordados a lo largo del capitulo, a partir de
textos breves o de la lectura propuesta en la Antologia
literaria e incorpora nuevas actividades.

Los proyectos, integradores y colaborativos, pueden
realizarse en la segunda mitad del afio retomando y pro-
fundizando los contenidos de los capitulos.
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m PLANIFICACIONES

Capitulo 1: Palabras para entenderse / Tiempo sugerido: marzo — abril

Emocion y valor: la empatia

PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR

Objetivos

Contenidos

Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje

Situaciones didacticas
yactividades

Indicadores de progresion
de aprendizajes

Recursos

Enrelacion con la literatura, los textos

y otros lenguajes:

« Leer, comprender y disfrutar obras de teatro y
textos expositivos para descubrir y explorar las
caracterfsticas de los géneros.

« Observar obras de arte de diversos artistas y
géneros para reflexionar sobre las emociones que
expresan y los sentimientos que despiertan en
cada espectador.

En relacion con la comprension:

+ Identificar el conflicto dramético.

« Diferenciar entre texto y espectdculo teatral.

- Diferenciar parlamentos de didascalias.

« Identificar pares adyacentes en la conversacion.

En relacion con la produccién oral:

+ Participar asiduamente en conversaciones sobre
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e
interés general

+ Realizar aportes que se ajusten al conten
proposito.

doyal

Enrelacion con la escritura:
+ Escribir una escena de teatro en grupo.
« Escribir una descripcion de una obra de arte.

En relacién con la reflexion sobre el lenguaje:

+ Identificar los elementos de la comunicacion.

« |dentificar las unidades que conforman los textos:
palabra, oracion, pdrrafo.

« Relacionar las palabras por sus significados:
sinonimos.

+ Conocer e incorporar reglas para el uso de algunos
signos de puntuacién.

En relacion con el estudio:
« |dentificar las ideas principales de un texto.
« Reformular informacion.

En relacion con el ejercicio ciudadano:
« Reflexionar acerca de la necesidad de la empatia
para el didlogo.

Leemos para disfrutar. La obra Exploramos los textos, las oraciones

de teatro. y las palabras.

H reglamento es el reglamento, de Adela - B drcuito dela comunicacién.

Basch. « Laoracion. £l texto y el parrafo.
« Sinénimos.

Releemos y comentamos la obra . Ant6nimos.

de teatro.
Actividades de comprension lectora
y vocabulario. Conflicto dramético.

Analizamos el didlogo.
Fl didlogo. La raya de didlogo.
Pares adyacentes.

Analizamos la obra de teatro.
Fl teatro. Parlamentos y didascalias.
La puesta en escena.

Producimos una escena de teatro.
Escritura pautada de una escena teatral.

Leemos para disfrutar.
El texto expositivo.
"El teatro y la empatia”

Releemos y comentamos un texto
expositivo.

El texto expositivo. Comprension lectora.
Reformulacion de la informacion.
Extraccion de conclusiones.

Enelarte.
La escultura. La ilustracion. El cine.
Expresion y recepcion de emociones.

« Invencidn grupal de didlogos entre personajes
a partir de a observacién de imédgenes.

« Lectura de obras de teatro y textos expositivos.
« Reconocimiento de las caracteristicas de los
géneros abordados.

+ Resolucion de actividades de vocabulario

y de comprensién de textos.

« Identificacion del conflicto dramatico.

« Reconocimiento de los pares adyacentes

de los didlogos.

« Reflexion y debate acerca de la necesidad

de la empatfa para el didlogo.

+ Reconocimiento de las tareas necesarias para
la puesta en escena.

« Escritura grupal de una escena de teatro.

« Blsqueda de obras de teatro en la biblioteca
y en intemet.

+ Identificacion de los elementos

de la comunicacion.

« Reconocimiento de las unidades que
conforman los textos: palabra, oracién, parrafo.
« Reconocimiento del subtema al que se refiere
cada pérrafo de un texto.

« Reconocimiento de las ideas pri
de un texto.

« Reformulacion de la informacién de

un texto expositivo.

+ Reconocimiento de los subtemas de un texto.
« Reflexion sobre las emociones que expresan
as obras de arte y sobre los sentimientos que
despiertan en cada espectador.

« Reflexion y recapitulacion del trabajo realizado
y del conocimiento alcanzado para que los
estudiantes puedan elaborar conclusiones

en forma colectiva e individual.

« Registro de los progresos en las practicas

de escritura para que los estudiantes puedan
retomarlos en otras situaciones.

« Realizacion de busquedas en internet.

« Trabajo con las fichas de Normativa para

que los estudiantes ejerciten las reglas.

ncipales

Los estudiantes estaran en condiciones de:

« Inventar en grupo un didlogo entre personajes
a partir de la observacién de imdgenes.

+ Leer, comprender y comentar oralmente

los textos lefdos.

+ Reflexionar acerca de la necesidad

de la empatfa para el didlogo.

« Resolver actividades de vocabulario

y de comprensidn de textos.

+ Identificar las caracterfsticas de las obras

de teatro y de los textos expositivos.

+ Identificar el conflicto dramético de una obra.
« Reconocerlos pares adyacentes de los didlogos.
- Diferenciar parlamentos de didascalias.

« Reconocer los trabajos que se realizan durante
la puesta en escena de una obra.

+ Escribir una escena de teatro en grupo.

+ Buscar obras de teatro en la biblioteca

y en internet.

« Identificar los elementos de la comunicacion.
« Diferenciar los conceptos de palabra, oracid

y pdrrafo.

« Identificar el subtema al que se refiere cada
parrafo de un texto.

« Reconocer las ideas principales de un texto.

« Reformular informacion de un texto expositivo.
« (Observar obras de arte de varios artistas y
géneros, y reflexionar sobre las emociones que
expresan y los sentimientos que despiertan en
cada espectador.

+ (Colaborar con la revision de los textos de

otros compafieros y escuchar criticamente las
sugerencias recibidas.

+ Revisar la propia participacion a partir de la
devolucién del docente y de los compaieros.

Antologia.

- Teatro."Juan con suerte”, version de Isabel
Vassallo de un cuento tradicional

(pp. 4y 5 del Equipo Para pensar).

Herramientas de estudio.
+ Ficha 2. Ideas principales de un texto
(p. 20 del Equipo Para pensar).

Normativa.
ichas (pp. 28 a 46 del Fquipo Para pensar).

Obras de arte.

« (enicienta (1970), estatua realizada por
Katharina Szelinski-Singer, situada en la Fuente
de los Cuentos de Hadas, Berlin, Alemania.

« Fotograffa tomada durante la filmacién de la
pelicula £/ mago de 0z (1939).

+ llustracion del cuento“Caperucita Roja”
reproducida en un libro de cuentos para nifios
y ninas publicado en Nueva York en 1911.

Evaluacion

Integramos y evaluamos

+ Leer una escena teatral, resolver actividades de
comprension e identificar las caracteristicas del
género al que pertenece.

« |dentificar distintos tipos de acotaciones.

« Escribir una descripcion de uno de los
personajes que participan en la escena.

+ Identificar oraciones que contengan signos de
entonacion.

- Leer un didlogo y reconocer si hay empatia en
la comunicacién.
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Capitulo 2: ;Sera verdad? / Tiempo sugerido: abril — mayo

Valor: la sinceridad
L Contenidos Situaciones didacticas Indicadores de progresion
Objetivos - o Recursos
Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje yactividades de aprendizajes
Enrelacién con la literatura, los textos y otros Leemos para disfrutar. Exploramos los textos, las oraciones + Lectura de cuentos realistas y noticias Los estudiantes estarn en condiciones de: Antologia.
lenguajes: El cuento realista. y las palabras. periodisticas. « Leer, comprender y comentar oralmente los textos |« Cuento realista."El gatito’, de Ledn Tolstoi
« Leer, comprendery disfrutar cuentos realistas y “(asi, casil”. de Maria Inés Falconi. - Formacion de palabras. Raiz y afijos. « Reconocimiento de las caracteristicas de los propuestos. (pp. 6y 7 del Equipo Para pensar).
noticias periodisticas para descubrir y explorar las Prefijos y sufijos. géneros abordados. « Resolver actividades de vocabulario y de compren-
caracterfsticas de los géneros. Releemos y comentamos el cuento. « Relaciones seménticas. Sinénimos y + Resoluci6n de actividades de vocabularioy de | sion de textos. Retratos pictéricos y fotograficos.
- Observar retratos pictricos y fotograficos. Actividades de comprensién lectora y antonimos. comprension de textos. - dentifica las caractefsicas de los cuentos realstas | * L0s7Aos Graham (1742), deWillam Hogarth,
” y vocabulario Interpretacidn del modo de - Reflexion y debate acerca del papel dela y de las noticias periodisticas como géneros. Sleo sobre tela.
En relacién con la comprensicn:  actuar delos personajes. sinceridad. + Reflexionar y debatir acerca del valor de la * tlvagon de tercera (1862, de Honoré
. .Tms.z.oaz_ ﬁ_mswoi_ espacio %_._S narracion . N - Reconocimiento del tiempo y el espacio de sinceridad. Daumier, 6leo sobre tela.
e dentificar a5 acciones % los personaes. Analizamos|a _s:mn_o:,.\ una narracion e identificacién de las acciones « Reconocer el tiempo y el espacio de una narracién | Dias felces, de Gertrude Kasebier, fotografia.
+ Reconocer al protagonista. Los elementos de la narracion: marco que realizan los personajes e identiica as acciones de os personajes. . §a de m%&\_\\.\\ém ﬁ. 1910), autor
En relaci6n con la produccién oral: temporal y espacial, personajes, acciones. + Reconocimiento del protagonista de un relato. |« Identificar al protagonista de a historia. angnimo, fotografia, Canads.
+ Participar asiduamente en conversaciones sobre Analizamos el cuento realista. + Reconocimiento de las caracterfsticas de « Reconocer las caracterfsticas de los objetos y Herramientas de estudio.
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e H cuento realista objetos y personajes propios de una narracion personajes propios de una narracion realista. + Ficha 1. H paratexto
interés general realista. + Escribirun cuento realista. (p. 19 del Equipo Para pensar).
« Realizar aportes que se ajusten al contenido y al Producimos un cuento realista. + Escritura de un cuento realista. « Reconocer los elementos que conforman el )
propésito. Produccion oral y escrita: la narracién « Biisqueda de cuentos realistas en la biblioteca | paratexto. Normativa.
« Participar de rondas de lectura de cuentos propios.  realista. yenintemet. + Relacionarlas palabras por su significado: » Fichas (pp. 28 46 del équipo Para pensar).
» - Leemos para disfrutar. « Reconocimiento de los elementos que confor- | sindnimos y anténimos.
En relacion conla escritura: La notidia periodisti man el paratexto. « Buscar cuentos realistas en la biblioteca y en
- Escribir un cuento realista. :m nofida perlotistica. + Identificacion de sinénimos y antdnimos. internet.
Vuelven a suspender las clases en la costa ) .
En relacion con la reflexion sobre el lenguaje: aléntice’ diaio Lo Nacdn. . _N%&_% y debate acerca de pinturas y « Reconocer .sm partes de la :88 periodistica. . Evaluadién
- Relacionar las palabras por sus significados: fotografias realistas. Identificacion de similitudes | « Observar pinturas y fotografias realistas, y reflexio-
sindnimos y antnimos. Releemos, comentamos y analizamos y diferencias entre los dos tipos de géneros. nar y debatir sobre sus similitudes y diferencias. Integramos y evaluamos
- Reconocer la formacién de palabras:raizy affos.  unanoticia. « Reflexion y recapitulaci6n del trabajo + Colaborar con la revisi6n de los textos de otros - Leerun cuentorealista, amozmagz_&%m
« Conocer e incorporar reglas para el uso de algunos  La informacion periodistica. Bl paratexto. realizado y del conocimiento alcanzado para que | compafieros y escuchar criticamente las sugerencias | 9 comprension e identificar las caracterfsticas
signos de puntuacion. los estudiantes puedan elaborar conclusiones en | recibidas. del génern al que pertenece.
Enelarte. forma colectiva e individual. « Revisarla propia participacién a partir de la * Reconocer singnimos y antdnimos.
Enrelacién con el estudio: La representacion de la realidad. El retrato « Registro de los progresos en las practicas devolucion del docente y de los comparieros.
+ Reconocer los elementos que conforman el pictorico y fotografico. de escritura para que los estudiantes puedan
paratexto. retomarlos en otras situaciones.

« Trabajo con las fichas de Normativa para que

En relacion con el ejercicio ciudadano: X o
los estudiantes ejerciten las reglas.

« Reflexionar y debatir acerca del papel de la
sinceridad.

« Reflexionar y debatir sobre la transparencia de las
acciones publicas y el derecho a la informacién.
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Capitulo 3: Historias disparatadas / Tiempo sugerido: mayo — junio

Valor: el humor

PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR

Objetivos

Contenidos

Géneros y tipos textuales

Reflexion sobre el lenguaje

Situaciones didacticas
yactividades

Indicadores de progresion
de aprendizajes

Recursos

Enrelacion con la literatura, los textos

y otros lenguajes:

« Leer, comprender y disfrutar historietas y
anécdotas para descubrir y explorar las caracterfsticas
de los géneros.

- Comparar retratos fotogréficos con caricaturas para
comprobar su efecto humoristico.

En relacion con la comprension:

« Identificar a estructura narrativa de las historietas.
- |dentificar el remate y los recursos gréficos en

las historietas.

En relacion con la produccién oral:

« Participar asiduamente en conversaciones sobre
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e
interés general

« Realizar aportes que se ajusten al contenido
y al propdsito.

En relacion con la escritura:
« Elaborar una historieta en parejas.

En relacion con la reflexion sobre el lenguaje:
« Reconocer los sustantivos, su clasificacion y
algunos aspectos de su morfologfa flexiva.

En relacion con el estudio:
« (onsultar el diccionario.

En relacién con el ejercicio ciudadano:

« Reflexionar y debatir acerca de la privacidad de la
informacién personal.

« Reflexionar y debatir acerca del humory la burla
en las caricaturas.

Leemos para disfrutar. La historieta.
Mayor y menor:"Contador suplente’, de
Chanti, y Un perro en clases, de Migliardo.

Releemos y comentamos
las historietas.

Actividades de comprension lectora
y vocabulari

0.

Analizamos la estructura

de las historietas.

La narracion humoristica: estructura.
El'humor. El remate.

Analizamos los recursos
de las historietas.

La historieta. Recursos gréficos.

Producimos una historieta.
Produccién escrita y gréfica.

Leemos para disfrutar. La anécdota.
“Anecdotario genial”.

Releemos, comentamos y analizamos

una anécdota.
La anécdota. Comparacién con el cuento.

Exploracion del vocabulario.

Enelarte.
Las caricaturas. £l humor en el arte.

Exploramos los textos, las oraciones
y las palabras.

« Los sustantivos: género y nimero.

« (lasificacion semdntica de los
sustantivos: comunes y propios; concretos
y abstractos; individuales y colectivos.

« Lectura de historietas y anécdotas.

« Reconocimiento de las caracteristicas de los
géneros abordados.

« Resolucion de actividades de vocabulario y de
comprension de textos.

- Reconocimiento de los sustantivos,

su clasificacion y algunos aspectos de su
morfologfa flexiva.

+ Identificacion de la estructura narrativa.

« Identificacién del remate y de los recursos
graficos en las historietas.

« Elaboracion de una historieta.

« Blisqueda de palabras en el diccionario.

+ Blsqueda de historietas en la biblioteca y
eninternet.

« Reflexién y debate acerca de la privacidad de
lainformacién personal.

+ Reflexién y debate acerca del humor y la burla
en las caricaturas.

+ Reflexion y recapitulacion del trabajo
realizado y del conocimiento alcanzado para que
los estudiantes puedan elaborar conclusiones en
forma colectiva e individual.

« Registro de los progresos en las practicas

de escritura para que los estudiantes puedan
retomarlos en otras situaciones.

- Trabajo con las fichas de Normat
los estudiantes ejerciten las reglas.

va para que

Los estudiantes estaran en condiciones de:

« Leer, comprender y comentar oralmente los textos
propuestos.

« Resolver actividades de vocabulario y de
comprension de textos.

« Identificar las caracterfsticas de las h
las anécdotas como géneros.

« Reconocer los tipos de sustantivos asf como sus
flexiones en género y nmero.

« Consultar el diccionario.

- Identificar la estructura narrativa de las historietas:
situacion inicial, conflicto, resolucion.

« Identificar el remate y los recursos gréficos en

las historietas.

- Elaborar una historieta con un compafiero.

« Buscar historietas en la biblioteca o en internet.

« Reflexionar y debatir acerca de la privacidad de la
informacién personal.

« Reflexionary debatir acerca del humory la burla
en las caricaturas.

« (Colaborar con la revision de los textos de otros
compafieros y escuchar criticamente las sugerencias
recibidas.

« Revisar la propia participacin a partir de la
devolucién del docente y de los compaieros.

storietas y de

Antologia.
- Historieta. “Turismo casero”, de Chanti.

Normativa.
- Fichas (pp. 28 a 46 del Equipo Para pensar).

Obras de arte.

- (aricatura de Rodin esculpiendo £/ pensador,
publicada en Vanity Fair (1904).

« Fotograffa de Auguste Rodin tomada por

el fotégrafo inglés George Charles Beresford
(1902).

« Fotograffa de Charles Darwin tomada por la
fotdgrafa inglesa Julia Margaret Cameron.

« (Caricatura de Darwin publicada en 1871 en
una revista inglesa.

« Fotograffa del ilustrador Walter Trier junto a
Su caricatura.

Evaluacion

Integramos y evaluamos

- Leer una anécdota, resolver actividades
de comprension de textos e identificar las
caracteristicas del género al que pertenece.
« Identificar la estructura narrativa.

« Elaborar una historieta a partir de la
anécdota lefda.

« (lasificar seméanticamente sustantivos, y
reconocer su género y nimero.




7 PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR
O PLANIFICACIONES 7

Capitulo 4: Un sentimiento muy humano / Tiempo sugerido: junio — julio
Emocion: la vergiienza

- Contenidos Situaciones didacticas Indicadores de progresion
Objetivos ctividades de aprendizaie Recursos
Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje yactivida aprendizajes
Enrelacién con la literatura, los textos Leemos para disfrutar. La fébula. Exploramos los textos, las oraciones « Reconocimiento de las caracteristicas de los Los estudiantes estarn en condiciones de: Antologia.
y otros lenguajes: “La zorra de cola corta”y“El cuervo y las palabras. géneros abordados. « Reflexionar y debatir acerca del sentimiento « Fabula."El cuervo y el zorro", de Jean
+ Leer, comprender y disfrutar fabulas y articulos y los pavos reales”, de Esopo. « Los adjetivos: calificativos y relacionales. | « Resolucién de actividades de vocabularioy de | de vergiienza. de La Fontaine.
de divulgacin para descubrir y explorar las « (lasificacion de los adjetivos y concordancia | comprension de textos. « Leer, comprender y comentar oralmente los (p. 11 del Equipo Para pensar).
caracterfsticas de los géneros. Releemosy comentamos las fabulas. | op jos sustantivos. « Identificacién en un didlogo de la voz del textos lefdos. Herramientas de estudi
« Observar fotograffas y grabados para identificar Actividades de comprension lectora - Verbos introductorios. narrador, las voces de los personajes, los verbos - Resolver actividades de vocabulario y de comprension mwﬂs_wmﬂ mmg ,m%m.: _o..
la representacion de la vergiienza en el arte. y vocabulario. introductorios y 12 raya de didlogo. de textos. h N_M M " 0 m\u ,SOS:W
» ” . « Reflexion y debate sobre Ia aceptacion propia, | « Reflexionar y debatir sobre la aceptacién propia, la . 21 el Eqipo rara pensar).
En relacion con la comprension: Analizamos la voz narradora . iy . iy )
" . la de los demds y la relacion con los otros. de los demds y a relacién con los otros. Normativa.
« Identificar en un didlogo la voz del narrador, y el didlogo. . o S ) )
| G| e los verbos infroductori ) « Reflexién y debate acerca de la vergiienza y + Identificar las caracteristicas de las fabulas: tipos de |+ Fichas (pp. 28 a 46 del Equipo Para pensar).
m,ménaq m%m personaje, 105 verbos introductorios Vo del nariador y de [os personajes. sus signos fisicos. personajes y presencia de una moraleja.
I idlogo. ) . o . i
y la raya de didlogo. El didlogo. « Escritura grupal de una fabula. « Identificar las caracterfsticas de los articulos de v.:Eq\m:maE\ﬁ_a. .
En relacién con la produccion oral: Analizamos la fabula. « Escritura de un didlogo y un breve texto divulgacion como género. + jQué %@ﬁ@. (1906), de Ben Austrian.
« Participar asiduamente en conversaciones sobre Los textos didcticos. La moralej de opinion. + Identificar en un didlogo la voz del narrador, las : E confesidn % %Rs.ﬁ. _mmmv\. grabado
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e . ) « Blisqueda de palabras en el diccionario. voces de los personajes, los verbos introductorios yla | €@ N&o a partrde un dibujo del pintor
interés general Producimos una fébula. - Reflexion y recapitulacion del trabajo raya de didlogo. alemdn IW\ES K%B.%: o
+ Realizar aportes que se ajusten al contenido Escritura pautada de una fébula. realizado y del conocimiento alcanzado para que | - Distinguir tipos de adjetivos: calficativos y relacio- |+ 1Ustracion de una evista para ninos y nifias
y al propdsito. distrutar. Hl articul los estudiantes puedan elaborar conclusiones en | nales. Establecer la concordandia o los sustantives. | Publicada en Londres (Gran Bretaia), en 1899.
» . _.mmao%&w isfrutar. El articulo forma colectiva e individual. « Buscar palabras en el diccionario.
En relacion S_w la esitura: de A__,.E_nmn_,o:. i + Registro de los progresos en las practicas « Escribir en grupo una fébula a partir de
* Escribiruna mga engrupe. Verguenza ajenay propia; de escritura para que los estudiantes puedan una moraleja.
» Escribirun didlogo. 5 de Laura Castillo Cas retomarlos en otras situaciones. + Escribir un didlogo. Evaluas
» Escribir un breve texto de opinidn. Releemos, comentamos v analizamos « Blsquedas de fdbulas en la biblioteca « Escribir un breve texto de opinion. valuadon
- . . ! y Integramos y evaluamos
En relacion con la reflexion sobre el lenguaje: un articulo de divulgacion oen internet. + |dentificar las prequntas a las que responde un : ,
+ Identificar los adietivos. - ) - Trabajo con las fichas de Normativa para que | texto expositivo-explicativo. - Leerunafabula resolver actividades de
Jeos. Actividades de comprensién lectora e eiorc] . comprensi6n e identificar las caracterfsticas
+ Reconocer los verbos introductorios en b los estudiantes ejerciten las reglas. « Observar pinturas y esculturas en las que se u‘
los didlogos. yvocabuiari. represente |a vergiienza y buscar otros ejemplos. del géneroal que pertenece.
Enelarte. - Colaborar con la revisidn de los textos de otros : POUO\DWSQESM para Qm.wa_c las
En relacién con el estudio: La pintura La lustracidn. Representacidn compafieros y escuchar criticamente las sugerencias @wg@_mém de los personajes de la
« Consultar el diccionario. ) recibidas fdbula leida.
" de la vergiienza en el arte. - o ) + Escribir una moraleia
« Identificar las preguntas a las que responde + Revisarla propia participacion a partir de la ! ._. v - »
un texto expositivo-explicativo. devolucidn del docente y de los compafieros. + |dentificar adjetivos y reconocer los
. 3 ; sustantivos a los que modifican.
En relacion con el ejercicio ciudadano: Buscar fabulas en la biblioteca o en internet.
« Reflexionar y debatir sobre la aceptacién propia,
|a de los demds y la relacion con los otros.




m PLANIFICACIONES

PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR

Capitulo 5: Historias de curiosos / Tiempo sugerido: agosto — septiembre

Valor: la curiosidad

Objetivos

Contenidos

Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje

Situaciones didacticas
yactividades

Indicadores de progresion
de aprendizajes

Recursos

Enrelacion con la literatura, los textos

y otros lenguajes:

« Leer, comprender y disfrutar cuentos maravillosos
y articulos de divulgacion cientifica para descubrir y
explorar las caracteristicas de los géneros.

« Observar obras de arte de vanguardia de varios artistas.
+ Realizar en grupo el disefio de un mévil que imite el
estilo de uno de los artistas presentados en el capitulo.

En relacién con la comprension:

- |dentificar las acciones que realizan los personajes
del cuento, y el tiempo y el espacio en el que
transcurre a historia.

- |dentificar los tipos de narradores.

En relacién con la produccion oral:

« Participar asiduamente en conversaciones sobre
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e
interés general

« Realizar aportes que se ajusten al contenido
y al propdsito.

En relacién con la escritura:
« Escribir en grupo un cuento maravilloso.
« Escribir una descripcion de una obra de arte.

En relacion con la reflexion sobre el lenguaje:
+ Reconocer los verbos, sus conjugaciones, su
formacién (raiz y desinencia verbal), los modos,
los tiempos, a persona y el nimero.

+ Reconocer los adjetivos calificativos.

En relacion con el estudio:
« Hlaborar cuadros comparativos.

En relacion con el ejercicio ciudadano:

« Reflexionar acerca de los casos en los que la
curiosidad es una cualidad positiva y los casos en que
puede Ilegar a ser una actitud descortés y negativa.

+ Reflexionar y debatir acerca de la privacidad y las
situaciones personales vividas en las que no

ha sido respetada.

« Reflexionar y debatir acerca de las caracterfsticas

y las actitudes que se suelen asociar a las mujeres y
alos varones.

Leemos para disfrutar. El cuento Exploramos los textos, las oraciones

maravilloso. y las palabras.
“Ricitos de Oro y los tres osos’, de Joseph « Elverbo. Tipos. El infinitivo. Morfologfa:
Cundall (adaptacién de Fva Bisceglia). raizy desinencia.

- Tiempos verbales. Pasado, presente
Releemos y comentamos un cuento yfuturo.

maravilloso.
Actividades de comprension lectora
y vocabulario.

« Revision de adjetivos calificativos.

Analizamos un cuento maravilloso.
El cuento maravilloso. Los personajes.

Analizamos el narrador y las acciones.
El narrador. Acciones principales y acciones
secundarias.

Producimos un cuento maravilloso.
Escritura pautada de un cuento
maravilloso.

Leemos para disfrutar. El articulo de
divulgacion.

“Versiones deRicitos de Oro y los

tres 0505

Releemos y comentamos un articulo
de divulgacion.

El articulo de divulgacién. Comprensién
lectora.

Enelarte.

(uriosear y experimentar.

Arte de vanguardia. Observacion e
interpretacion de obras.

« Invencion grupal de historias a partir

de imédgenes.

« Lectura de cuentos maravillosos y de articulos
de divulgacién.

+ Reconocimiento de las caracteristicas de los
géneros abordados.

« Resolucion de actividades de vocabulario y de
comprension de textos.

« |dentificacién del espacio, el tiempoy las
acciones en una narracion, asf como del tipo de
narrador y de los personajes.

+ Reflexién acerca del valor de la curiosidad.

« Reflexion y debate acerca de la privacidad y
las situaciones personales vividas en las que no
ha sido respetada.

« Reflexion y debate sobre las caracterfsticas y
las actitudes que se suelen asociar a las mujeres
y alos varones.

+ Escritura grupal de un cuento maravilloso.

« Escritura individual de una descripcion de una
obra de vanguardia.

« Disefio grupal de un mévil que imite el

estilo de unos de los artistas de vanguardia
presentados.

« Reconocimiento de los verbos, sus conjuga-
ciones, su formacion (raiz y desinencia verbal),
el modo, el tiempo, la persona y el nimero.

« Elaboracion de cuadros comparativos.

« Reflexion y recapitulacion del trabajo
realizado y del conocimiento alcanzado para que
los estudiantes puedan elaborar conclusiones en
forma colectiva e individual.

« Registro de los progresos en las practicas

de escritura para que los estudiantes puedan
retomarlos en otras situaciones.

« Blisquedas en internet.

« Trabajo con las fichas de Normativa para que
los estudiantes ejerciten las reglas.

Los estudiantes estarn en condiciones de:

« Inventar en grupo una historia a partir de imégenes
y narrarla oralmente.

« Leer, comprender y comentar oralmente los textos
propuestos.

« Reflexionar acerca de los casos en los que la
curiosidad es una cualidad positiva y los casos en que
puede ser una actitud descortés y negativa.

« Resolver actividades de vocabulario y de
comprension de textos.

« Identificar las caracteristicas de los cuentos
maravillosos y de los articulos de divulgacion
cientifica como géneros.

« Reconocer el tiempo y el espacio de una narracion
eidentificar las acciones de los personajes.

« Distinguir entre acciones principales y acciones
secundarias.

« Reconocer al narrador en un cuento e identificar a
persona en la que narra.

- Completar cuadros comparativos.

« Escribir en grupo un cuento maravilloso.

« Seleccionar cuentos maravillosos en la biblioteca.
« Distinguir los tiempos verbales en una narracién,
asf como las personas, el nimero y el modo.

« Reflexionar y debatir acerca de la privacidad y las
situaciones personales vividas en las que no ha

sido respetada.

« Reflexionary debatir sobre los estereotipos acerca
de las mujeres y los varones.

- Observar e interpretar obras de arte de vanguardia.
« Escribir una descripcién de una obra y reflexionar
sobre las ideas y los sentimientos que les provoca.

- Disefiar en grupo un movil que imite el estilo de
uno de los artistas de vanguardia presentados en

el captulo.

« (Colaborar con la revision de los textos de otros
compafieros y escuchar criticamente las sugerencias
recibidas.

« Revisar la propia participacin a partir de la
devolucién del docente y de los compaieros.

- Realizar bsquedas en internet.

Antologia.

- Cuento maravilloso. “Las doce princesas
bailarinas’, de los hermanos Grimm

(pp. 8 a 10 del Equipo Para pensar).

Herramientas de estudio.
« Ficha 5. £l cuadro comparativo
(p. 23 del Equipo Para pensar).

Normativa.

« Fichas (pp. 28 a 46 del Equipo Para pensar).
« Paradigma de la conjugacion reqular

(pp. 47'y 48 del Equipo Para pensar).

Obras de arte de vanguardia.

« Sphére Miroir (2017), de Julio Le Parc.
« (rinkly avec disc rouge (1973),

de Alexander Calder.

« Escultura flotante (entre 1960y 1961),
de Marta Pan.

Evaluacion

Integramos y evaluamos

« Leer un cuento maravilloso y resolver
actividades de comprension de textos.

« Reconocer el tiempo y el espacio en el que
se desarrolla el cuento, los personajes

que participan y sus caracteristicas, el tipo
de narrador y los elementos maravillosos.

+ Identificar las caracterfsticas del cuento
leido que permiten clasificarlo como cuento
maravilloso.

- Identificar el orden cronoldgico en el

que suceden determinadas acciones

del cuento leido.

+ Identificar los verbos en el relato.
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PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR

Capitulo 6: Tristezas que se transforman / Tiempo sugerido: septiembre — octubre

Emocion: la tristeza

Objetivos

Contenidos

Géneros y tipos textuales

Reflexion sobre el lenguaje

Situaciones didacticas
yactividades

Indicadores de progresion
de aprendizajes

Recursos

Enrelacion con la literatura, los textos

y otros lenguajes:

« Leer, comprender y disfrutar leyendas y articulos
de enciclopedia para descubrir y explorar las
caracterfsticas de los géneros.

« Observar obras de arte en las que se representa
la tristeza.

En relacion con la comprension:

- Establecer semejanzas y diferencias entre distintas
versiones de una leyenda.

« Identificar los personajes principales de un relato.
« Identificar los recursos explicativos:
reformulaciones y aclaraciones, ejemplos, relaciones
causales.

En relacion con la produccién oral:

« Participar asiduamente en conversaciones sobre
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e
interés general.

« Realizar aportes que se ajusten al contenido
y al propdsito.

Enrelacion con la escritura:
« Escribir en grupo un relato de origen.
« Escribir un resumen de un texto expositivo.

En relacién con la reflexion sobre el lenguaje:
- Reconocer las oraciones bimembres, e identificar
el sujeto y el predicado.

+ Reconocer tipos de sujetos..
« Reconocer las oraciones uni

membres.

En relacidn con el estudio:
« Elaborar cuadros sindpticos.
« Elaborar resimenes de textos expositivos.

En relacion con el ejercicio ciudadano:

« Reflexionar y debatir acerca del sentimiento de
tristeza y de cémo actuar en momentos de tristeza.
« Reflexionar y debatir acerca de la diversidad de
las costumbres.

Leemos para disfrutar. La leyenda.
“La fruta més dulce’, leyenda tehuelche.

Releemos y comentamos la leyenda.
Actividades de comprension lectora
y vocabulario.

Analizamos la narracion en la leyenda.
La leyenda: espacio y tiempo.

Analizamos versiones de leyendas.
La leyenda: andlisis de versiones.

Producimos un relato de origen.
Escritura pautada de una leyenda.

Leemos para disfrutar. El articulo

de encidopedia.

“Los tehuelches”, articulo de enciclopedia
digital.

Releemos, comentamos y analizamos
un articulo de encidlopedia.

El texto expositivo. Los recursos
explicativos.

Enelarte.

Larepresentacion de la tristeza en la

pintura.

Exploramos los textos, las oraciones
y las palabras.

- Oraciones bimembres y unimembres.
« Tipos de sujetos: sujeto tacito y sujeto

expreso, sujeto simple y sujeto compuesto.

« Invencion grupal de historias a partir

de imédgenes.

« Lectura de leyendas y entradas de
enciclopedia.

+ Reconocimiento de las caracteristicas de los
géneros abordados.

« Resolucion de actividades de vocabulario y de
comprension de textos.

- |dentificacién de semejanzas y diferencias
entre distintas versiones de una misma leyenda.
« Identificacion de recursos explicativos:
reformulaciones y aclaraciones, ejemplos,
relaciones causales.

+ Reconocimiento de oraciones bimembres y
oraciones unimembres, y de los tipos de sujetos.
« Reflexién y debate acerca del sentimiento

de tristeza.

+ Reflexién y debate acerca de la diversidad de
las costumbres.

+ Escritura grupal de un relato de origen.

« Escritura individual de un resumen de un
texto expositivo.

- Hlaboracion de cuadros sindpticos.

« Reflexion y recapitulacion del trabajo
realizado y del conocimiento alcanzado para que
los estudiantes puedan elaborar conclusiones en
forma colectiva e individual.

« Registro de los progresos en las practicas

de escritura para que los estudiantes puedan
retomarlos en otras situaciones.

« Realizacion de busquedas en internet.

« Trabajo con las fichas de Normativa para que
los estudiantes ejerciten las reglas.

Los estudiantes estarn en condiciones de:

« Inventar en grupo una historia a partir de
imdgenes y narrarla oralmente.

« Reflexionary debatir acerca del sentimiento

de tristeza.

« Leer, comprender y comentar oralmente los
textos propuestos.

« Resolver actividades de vocabulario y de comprension
de textos.

« Identificar las caracterfsticas de las leyendas y de
los articulos de enciclopedia como géneros.

« Establecer semejanzas y diferencias entre varias
versiones de una leyenda.

« Identificar los personajes principales en un relato.
« Identificar los recursos explicativos: reformulaciones
y aclaraciones, ejemplos, relaciones causales.

« Reconocer oraciones bimembres y oraciones
unimembres, y tipos de sujetos.

« Completar cuadros comparativos.

« Escribir en grupo un relato de origen.

« Escribir un resumen de un texto expositivo.

« Seleccionar leyendas en la biblioteca y en internet.
« Reflexionar y debatir acerca del sentimiento

de tristeza.

« Reflexionary debatir acerca de la diversidad de
as costumbres.

« Observar pinturas y reflexionar sobre los sentimientos
que expresan y sobre las formas de expresarlos.

« (olaborar con la revision de los textos de otros
compafieros y escuchar criticamente las sugerencias
recibidas.

« Revisar la propia participacién a partir de la
devolucién del docente y de los compaieros.

« Realizar blsquedas en internet.

Antologia.

« Leyenda."La leyenda del urutad’,
version de Ariela Kreimer (pp. 12y 13
del Equipo Para pensar).

Obras de arte. Pinturas.

« Lavuelta al hogar (1885), de Graciano
Mendilaharzu.

« Hadids (1871), de James Jacques-Joseph
Tissot.

« Ladespedida del hijo prddigo (1660-1665),
de Bartolomé Esteban Murillo.

Herramientas de estudio.

« Ficha 6. El cuadro sindptico

(p. 24 del Equipo Para pensar).

- Ficha 7. El resumen de un texto expositivo
(p. 25 del Equipo Para pensar).

Normativa.

« Fichas (pp. 28 a 46 del £quipo Para pensar).
« Paradigma de la conjugacion reqular

(pp. 47 y 48 del Equipo Para pensar).

Evaluacion

Integramos y evaluamos

« Leer un texto y reconocer el género al que
pertenece y sus caracteristicas: a leyenda.

« Identificar la forma verbal que indica que el
relato se transmitié oralmente.

« Reconocer oraciones bimembres y oraciones
unimembres.

« Transformar oraciones modificando el tipo
de sujeto.

« Escribir oraciones que contengan

sujeto técito.




7 PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR
O PLANIFICACIONES 7

Capitulo 7: Versos cariiosos / Tiempo sugerido: octubre — noviembre
Emocion: el cariiio. Valor: la amistad

L Contenidos Situaciones didacticas Indicadores de progresion
QhlEU actividades de aprendizajes feare
Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje y p )
Enrelacién con la literatura, los textos Leemos para disfrutar. La poesia. Exploramos los textos, las oraciones « Invencion grupal y musicalizacién de poemas. | Los estudiantes estardn en condiciones de: Antologia.
y otros lenguajes: « "Largo llorar’, de Marfa Cristina Ramos y las palabras. « Lectura de poemas y cartas. « Inventar en grupo un poema y musicalizarlo. « Poesfa."Ariel”, de Baldomero Fernéndez
« Leer, comprender y disfrutar poemas y cartas para  y Versos sencillos ("xxxix’; “xv"), « La construccién verbal: el niicleo « Reconocimiento de las caracteristicas de los « Leer, comprender y comentar oralmente los Moreno, y“Es verdad”, de Federico Garcfa Lorca
descubrir y explorar las caracterfsticas de los géneros. - de José Marti. y los modificadores. géneros abordados. textos propuestos. (pp. 14y 15 del Equipo Para pensar).
+ Observar obras de arte en las que se representa la « Predicado verbal simple y predicado + Resolucion de actividades de vocabularioy de | « Reflexionar y debatir acerca de la amistad y de ) .
. ~ Releemos y comentamos los poemas. iy i . -~ Herramientas de estudio.
amistad y el juego entre nifios. verbal compuesto. comprension de textos. sus diferentes formas, asf como sobre el sentimiento Ficha 4. Las palabias
i0 . « Ficha 4. Las palabras clave

B » Actividades de comprensidn lectora « Sinonimos. « Identificacién de versos y estrofas en los de carifio. m.u é

En relacidn con la comprension: y vocabulario. poemas leidos. + Resolver actividades de vocabulario y de (p. 22 el Equipo Paa pensar)
« Identiicar versosy esrofas en los poemas dentificacién de recursos poéticos: la rima comprensidn de textos. i
reproducidos. Analizamos la estructura - ) pocticos: farima, prens - Normativa.
+ Wentificarlosrecursos podtica: la ima, s de los poemas. las 3&%.& M%mo les, la umao;. cacion. « Identificar las caracteristicas de los poemas y de « Fichas (pp. 28 a 46 del £quipo Para pensar).
o Y « Reconocimiento de las construcciones las cartas. « Paradigma de la conjugacion reqular
imagenes sensoriales y la personificacion. La poesia: el verso y la estrofa. ) . .

verbales, sus ntcleos y sus modificadores, y de « Identificar versos y estrofas en diversos poemas. (pp. 47y 48 del Equipo Para pensar).
En relacin con la produccion oral: Analizamos los recursos poéticos. los tipos de predicados. « Identificar recursos poéticos: la rima, las imagenes
-+ Participar asiduamente en conversaciones sobre La rima. Las imagenes sensoriales. + Reflexion y debate acerca del carifio y la sensoriales, la personificacidn. oﬂ.ﬂ%uz\p -

) ! « Pionera de la navegacion aérea

lecturas compartidas y sobre temas de estudio e La personificacion. amistad, y sus diferentes formas. « |dentificar las palabras clave en un texto. e Hhrld g '
interés general. + Identificacién de palabras clave enuntexto. | Identificar las construcciones verbales, sus niicleos € Rarold Harvey.
+ Realizar aportes que se ajusten al contenido Producimos un poema. « Escritura grupal de un poema sobre y sus modificadores, y los tipos de predicados. Niias jugando en la playa (1884),
y al propésitc. Escritura pautada de un poema. la amistad. « Escribir en grupo un poema sobre la amistad o el de zwz .Qmm:. )

» . Leemos para disfrutar, La carta, - Escritura de una carta. carifio entre hermanos, y recitar otro de memoria. : zﬁa\,&%ﬁ\p %. Géza Peske.
Enrelacion con la escritura: oo aador D d... ’ ; , - Escitura de una descipcion. + Escribir una carta. « Nifios jugando (siglox), de SuHanchen.
. arta de Salvador Dalf dirigida a Federico p o -

Escribir en grupo un poema. oL ¢ « Blisqueda y seleccion de poemas. « Escribir una breve descripcién.
- Escibir una carta. . drcia Lorca. - Reflexidn y recapitulacion del trabajo « Buscar poemas sobre la amistad o el carifio
» Escribr breves descripciones. Releemos, comentamos y analizamos realizado y del conocimiento alcanzado para que | entre hermanos. Evaluadié
g : . ) . . valuacion
En relacion con la reflexion sobre el lenguaje: lacarta. los estudiantes puedan elaborar conclusionesen |+ Observar pinturas y reflexionar sobre la amistad y

£ ; o forma colectiva e individual sobre el juego. Integramos y evaluamos
+ Identificarlas construcciones verbales, sus nicleos  La carta: estructura. : ) Juego. ) - Leer un poema, identificar a cantidad de
y modificadores. « Registro de los progresos en las practicas « Colaborar con la revision de los textos de otros ) ’ s
« Reconocer los tipos de predicados. Enelarte. de escritura para que los estudiantes puedan compafieros y escuchar criticamente las sugerencias <ma8.<_mm:o mm‘_ﬁo:oﬁ asimagenes
- Relacionar las palabras por sus significados: Juegos de amigos. retomarlos en ofras situaciones. recibidas. mm:Mo:m & <.%w _.Nm:: fima. )
sinénimes. « Realizacion de bisquedas en internet. « Revisar la propia participacion a partir de la * Ana Nm:_zag_ﬁam:a oraciones.

« Transformar ora
de predicado.

) ) ones modificando el tipo

« Trabajo con las fichas de Normativa para que | devolucidn del docente y de los compaieros.
En relacion con el estudio: los estudiantes ejerciten las reglas. « Realizar busquedas en internet.
« Identificar las palabras clave.




m PLANIFICACIONES

PRACTICAS DEL LENGUAJE Y PARA PENSAR

Capitulo 8: Relatos de libertad / Tiempo sugerido: noviembre — diciembre
Valor: la libertad

Objetivos

Contenidos

Géneros y tipos textuales Reflexion sobre el lenguaje

Situaciones didacticas
yactividades

Indicadores de progresion
de aprendizajes

Recursos

Enrelacion con la literatura, los textos

y otros lenguajes:

« Leer, comprender y disfrutar relatos histdricos y
biograffas para descubrir y explorar las caracteristicas
de los géneros.

« Observar obras de arte en las que se representa

la libertad.

En relacion con la comprension:

+ |dentificar el orden cronolégico de los hechos
narrados en un relato.

+ Identificar causas y consecuencias en un texto.

En relacion con la produccién oral:

+ Participar asiduamente en conversaciones sobre
lecturas compartidas y sobre temas de estudio e
interés general.

« Realizar aportes que se ajusten al contenido
y al propdsito.

« Realizar una exposicién oral.

En relacion con la escritura:
« Escribir en grupo un relato histéri

C0.

En relacién con la reflexion sobre el lenguaje:
« Reconocer el propdsito y la organizacion

de los textos.

+ |dentificar los conectores temporales y causales.
« |dentificar los adjetivos calificativos.

En relacidn con el estudio:
« Realizar una exposicin oral

En relacién con el ejercicio ciudadano:
« Reflexionar y debatir acerca de la libertad
y susignificado.

Leemos para disfrutar. Exploramos los textos, las oraciones
El relato historico. y las palabras.
« “laquerra de recursos’, - El propdsito y la organizacion de
de Nicolds Schuff. los textos.

« Los conectores temporales y los
Releemos y comentamos el relato

conectores causales.

histdrico.
- Actividades de comprension lectora
y vocabulario.

« Revision del adjetivo. Concordancia
en género y nimero con el sustantivo.

Analizamos el marco del

relato histdrico.

- (aracterfsticas del relato histrico.
Las acciones y el marco narrativo.

Analizamos los personajes
del relato histdrico.
« Tipos de personajes.

Producimos un relato histdrico.
« Escritura pautada de un relato histérico.

Leemos para disfrutar. La biografia.
- “Macacha Giiemes, la hermana menor”,
biograffa.

Releemos, comentamos y analizamos
una biografia.

- La biografia. Comprension lectora.

La exposicién oral.

Enelarte.
« Representacion de la libertad en el arte:
pinturas y esculturas. El arte callejero.

« Reconocimiento de las caracteristicas de los
géneros abordados.

+ Resolucion de actividades de vocabulario

y de comprensién de textos.

+ Reconocimiento del propdsito y a organizacién
de los textos.

+ Reconocimiento de conectores temporales y
conectores causales.

« Reflexion y debate acerca de la libertad.

« Realizacion de una exposicion oral grupal.

+ Escritura grupal de un relato histrico.

« Blisqueda de informacion sobre personajes
histdricos.

+ Ubicacion temporal y espacial de los hechos
del relato.

« Reflexion y recapitulacion del trabajo
realizado y del conocimiento alcanzado para que
los estudiantes puedan elaborar conclusiones en
forma colectiva e individual.

+ Registro de los progresos en las practicas

de escritura para que los estudiantes puedan
retomarlos en otras situaciones.

« Realizacion de bisquedas en internet.

« Visita a un museo histdrico.

« Trabajo con las fichas de Normativa para que
los estudiantes ejerciten las reglas.

Los estudiantes estarn en condiciones de:

« Jugaraunjuego de la oca temético.

« Reflexionar y debatir acerca de la libertad y

su significado.

« Leer, comprender y comentar oralmente los textos
propuestos.

« Resolver actividades de vocabulario y de comprension
de textos.

- Identificar las acciones que realizan los personajes.
« Ubicar el relato leido en el espacio y en el tiempo.
« Identificar las caracteristicas de los relatos histéricos
y de las biograffas como géneros.

« Identificar el propésito y la organizacion de

los textos.

« Usar adjetivos para las descripciones.

« Identificar los conectores temporales y los
conectores causales.

« Realizar una exposicion oral en grupo.

« Escribir en grupo un relato histdrico.

- Buscar informacion sobre personajes histdricos.

« Ordenar cronoldgicamente los hechos de

una biograffa.

« Observar pinturas y esculturas que representan la
libertad y reflexionar acerca de esa representacion.

« (Colaborar con la revision de los textos de otros
compafieros y escuchar criticamente las sugerencias
recibidas.

« Revisar la propia participacion a partir de la
devolucién del docente y de los compaieros.

« Realizar blsquedas en internet.

Antologia.

- Relato histdrico.“Contra De la Serna”,
de Nicolds Schuff (pp. 16y 17 del Fquipo
Para pensar).

Herramientas de estudio.
« Ficha 8. La exposicion oral
(p. 26 del Equipo Para pensar).

Normativa.

« Fichas (pp. 28 a 46 del Equipo Para pensar).
« Paradigma de la conjugacion reqular

(pp. 47'y 48 del Fquipo Para pensar).

Pinturas y esculturas.

« Historia de México a través de los siglos
(entre 1929y 1935), de Diego Rivera.

+ Monumento a la libertad (1811), de Joseph
Dubourdieu, ubicado en la Pirdmide de Mayo,
en Buenos Aires.

+ Monumento a la libertad (2008), de Enrique
Fombella, ubicado en la Plaza del Sol de
Mstoles, Madrid.

« Escultura que representa la libertad (1929),
de Edmund Moeller, en Plaza de Armas,
Trujillo, Perd.

Evaluacion

Integramos y evaluamos

« Leer un fragmento de un relato histérico y
resolver actividades de comprension lectora.

« Identificar conectores temporales y causales
en el texto.

« Reconocer el propdsito y la organizac
del texto leido y justificar la respuesta
con ejemplos.

on
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\ Capitulo 1. Palabras para entenderse

- Emocion: L a empatia.
\ - Objetivo general: Reflexionar sobre la empatia y la posibilidad de comunicarse a partir de la lectura y el andlisis
\ de obras de teatro y textos expositivos, y la observacion de esculturas, ilustraciones y fotogramas.

\ - Contenidos: El texto teatral. El texto expositivo. Reformulacion de la informacion y extraccién de conclusiones. El

\ didlogo. Parlamentos y didascalias. El circuito de la comunicacién. La oracion, el texto y el parrafo. Interpretacion

§ de emociones en la escultura, la ilustracion y el cine.

En este capitulo, la propuesta es profundizar en una de las
emociones que les permite a las personas relacionarse con
los demés: la empatia. Comenzamos por esta emocion, ya
que el desarrollo de la empatia es fundamental para vincular-
nos con nuestro entorno. En efecto, definida como “la capaci-
dad de sentir y experimentar las emociones de otra persona
0 ser vivo', la empatia es una de las habilidades emocionales
gue nos permiten establecer relaciones sociales satisfactorias.

La propuesta ludica de la apertura apunta a cuestionarse
en qué medida un comportamiento empatico favorece la
comunicacion y evita los conflictos. Las imagenes del juego
pueden interpretarse de dos maneras; sin embargo, los
observadores suelen decodificar uno de los sentidos e igno-
rar el otro. El desafio es poder ver ambas imagenes. Es decir,
uno de los objetivos de esta actividad consiste en cambiar
el punto de vista, el enfoque de la mirada, para poder apre-
ciar ambos sentidos. En esta direccién, para que la actividad
cumpla con su cometido mas profundo, es necesario favo-
recer el didlogo y que los alumnos expliquen qué han visto
primero, quiénes han reconocido ambas imagenes, cuales
son mas evidentes, cémo hicieron para tratar de ver ambas
figuras, cuales contienen dos personajes idénticos, y cual,
uno animado y otros elementos, como sucede en el caso del
tigre que emerge del paisaje. Otra caracteristica interesante
de explorar es la cuestion de que las imagenes se constru-
yen de modo solidario, es decir, a partir de lineas y elemen-
tos comunes, como sucede en la ilustracidon que muestra un
tigre y las ramas de un arbol, que delinean sus rasgos.

Si la situacion es propicia, se podrdn presentar imagenes
de doble interpretacién mas complejas. Por ejemplo, las
que muestran estas paginas web: bit.ly/GD_PLPP4_p14a;
bit.ly/GD_PLPP4_p14b. Estas imagenes, mas complejas,
habilitaran una reflexién acerca de la dificultad que supo-
ne, cuando vemos una forma en primera instancia, tratar de
ver la otra. A partir de esta experiencia, se podréa conversar
acerca de las situaciones en las que cuesta ponerse en el
lugar de la otra persona, sobre todo cuando no estamos de
acuerdo con la percepcion de una situacion.

A partir de este ejercicio, se podra ahondar en el tema'y
preguntar a los alumnos en qué situaciones las personas
necesitamos de otras para lograr un objetivo. Incluso es posi-
ble anticipar el género que se tratara en el capitulo e indagar
sobre todas las tareas y las personas que se necesitan para
poner en escena una obra de teatro. Para continuar, antes
de que los alumnos redacten los didlogos, convendré con-
versar sobre los sentimientos que expresan los personajes de
la imagen elegida y en qué rasgos, actitudes o posturas se
advierten esos sentimientos.

La actividad se podrd cerrar recurriendo a las preguntas
filosoficas e invitando a los chicos y a las chicas a pensar
situaciones en las que no se sintieron escuchados o com-
prendidos, y otras en las que ellos no supieron escuchar o
comprender a otra persona.

Para continuar, y una vez que los chicos hayan analizado la
obra de teatro, una actividad adicional puede ser profundi-
zar en la psicologia de los dos personajes principales: la caje-
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ray la clienta. El docente puede proponer la relectura de la
obra para seleccionar aquellos fragmentos en los que se
manifiesten los rasgos de caracter; esta busqueda se puede
apoyar con preguntas, por ejemplo:“;Les parece que la caje-
ra/ la sefiora es una persona cumplidora / testaruda / iréni-
Ca, etcétera? ;Por qué?” Luego, es posible sugerir a los estu-
diantes que observen la ilustracion y elijan a uno de los otros
dos personajes que esperan en la cola. El personaje elegido
deberd ponerse del lado de la sefiora o de la cajera, y los chi-
cos deberdn escribir una intervencion en la que se manifies-
te que comprenden la emocién que esta sintiendo el otro
personaje, por ejemplo: “Claro, entiendo que usted es una
empleada y debe hacer cumplir el reglamento, comprendo
que se siente obligada. Es asi, jverdad?” Para finalizar, seria
interesante invitar a los alumnos a pensar si, a partir de estas
intervenciones, el conflicto seria mas sencillo de resolver
para la clienta y la cajera.

Los temas correspondientes a los contenidos de reflexiéon
sobre el lenguaje brindan la ocasiéon para realizar un mini-
proyecto. El objetivo de este miniproyecto consiste en que
los alumnos y las alumnas investiguen diversas situaciones
en las que la comunicacién falla, y que expliquen por qué
esto sucede y qué componente del circuito de la comuni-
cacion se ve involucrado. Otra posibilidad es organizarlos en
pequehos grupos vy distribuir una situacién por grupo para
que debatan, expliquen qué sucedid y busquen posibles
soluciones para evitarlas.

A continuacion, proponemos algunas posibilidades: duran-
te un viaje, una persona debe comunicarse con otra, pero no
hablan la misma lengua; o un mensaje resulta ambiguo por-
gue contiene una palabra con més de un significado (como
Estoy en el banco, donde banco puede tratarse de la entidad
financiera o de un banco de una plaza). Si la situacion es pro-
picia, esta actividad puede profundizarse invitando a los alum-
nos a buscar en el diccionario y establecer los matices de
significado entre las siguientes palabras: equivoco, confusion,
tergiversacion, error. Luego, se propondran y se describiran
entre todos posibles situaciones que puedan clasificarse en
cada una de las categorias que se han precisado.

Para aprovechar la lectura del texto expositivo de la pagi-
na 20, luego de que los alumnos hayan realizado las activi-

dades, se podran retomar las expresiones que intentan des-
cribir la empatia, como ponerse en el lugar / los zapatos / la
piel de otro y plantear preguntas como las siguientes como
disparadores: “;Quién te gustaria que se pusiera en tus zapa-
tos?”;"iEn los zapatos de quién podrias ponerte?”;“;Qué te
parece que sentirias si te pusieras en los zapatos de X?". La
actividad serd mas provechosa si los chicos aceptan la suge-
rencia de elegir a una persona o un personaje con el que no
sientan ningun tipo de identificacion y pensar qué podrian
hacer para empatizar con él o ella. Para concluir, es posible
organizar una ronda para comentar si esta actividad resultd
dificil, o qué fue lo mas dificil de ponerse en el lugar de otro.

Para finalizar la secuencia, las paginas de la seccion £n
el arte ofrecen la oportunidad de volver a poner en juego
diversos aspectos de la tematica desarrollados en el capitulo.
Una vez que los chicos y las chicas hayan resuelto las activi-
dades de estas paginas, se sugiere que el docente los invite
a recordar qué emociones se han mencionado, a listarlas y a
agregar otras que no estén presentes.

Luego, se les puede pedir que realicen una busqueda y
recopilacion de, por ejemplo, imégenes de obras de arte,
fotografias o fotogramas de peliculas que representen estas
emociones. Con las imagenes, se confeccionaran carteles
en papel afiche de modo que estén a la vista para realizar
la siguiente actividad. Organizados en pequefos grupos, el
docente distribuird una o dos imagenes por grupo y les pedi-
ra que describan en qué expresiones del rostro (por ejemplo,
la apertura de la boca, la disposicion de la linea de las cejas, la
apertura de los 0jos, etcétera) y en qué posiciones del cuerpo
se advierte la emocién representada en la imagen.

Para finalizar, se puede organizar un juego de mimicas:
un grupo representa sin palabras una emocion y los demas
deben adivinarla.

Se ofrecen las actividades de la seccion Integramos y eva-
luamos para revisitar el aprendizaje y solidificar los conoci-
mientos adquiridos.

15
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Capitulo 2. éSera verdad?

- Emocién: La verdad.

\ - Objetivo general: Reflexionar sobre la verdad, la posibilidad de alcanzarla y sobre conceptos relacionados, como

\ la opinidn y los hechos, a partir de la lectura y el andlisis del cuento realista y la noticia, y la observacion de retra-

\ tos pictoricos y fotograficos.

Relaciones de significado: sinénimos y antdnimos. La noticia. El retrato pictérico y el fotogréfico.

\ - Contenidos: El cuento realista. Los elementos de la narracion. La formacién de palabras: palabra, raiz y afijos.

Este capitulo presenta un tema muy complejo que, a lo
largo de la historia de la filosofia, ha recibido diversas res-
puestas. No es la intencion abordar cada una de ellas, sino
mas bien que los alumnos comiencen a cuestionarse y a
problematizar este tema, que se relaciona con muchisimos
ambitos, tanto del quehacer intelectual como de nuestra
vida cotidiana. Por ejemplo, el tema puede abordarse desde
la verificacion de los hechos por parte de la ciencia o el
periodismo hasta la libertad de expresion y la formulacion de
opiniones que plantean verdades contrapuestas.

A continuacion, expondremos brevemente algunos aspec-
tos de la complejidad que alcanza el tema de la verdad, para
circunscribir el objetivo de este capitulo. Abordar este tema
persigue el objetivo general de que los alumnos y las alum-
nas desarrollen su espiritu critico. Por tanto, es deseable que
los chicos se familiaricen con las herramientas de pensa-
miento que les permitan discriminar la realidad de la ficcion,
e identificar la verdad, la falsedad y el dmbito de la opinién.
Con este fin, interrogarse sobre la verdad es esencial.

Ahora bien, reflexionar sobre la verdad supone cuestio-
narse sobre su existencia y la posibilidad de acceder a ella.
Cuestionar la verdad puede conducir a posiciones extremas,
por ejemplo, el dogmatismo —que pretende la existencia de
una verdad absoluta- o el relativismo —que practicamente
niega la existencia de la verdad y confiere el mismo valor a
todas las opiniones—. Para evitar estos extremos, la propuesta
consiste, mas que en encaminar a los chicos a pronunciarse
sobre la existencia o no de la verdad, en ayudarlos a construir

los medios para acceder a ella. En otras palabras, se trata de
fomentar el desarrollo del rigor critico, que, frente a la canti-
dady la velocidad del flujo de la informacién al que estamos
expuestos, se perfila mdas necesario que nunca.

Por esta razén, el capitulo comienza con un juego senci-
llo que apunta a discriminar los hechos de las opiniones o,
mejor dicho, a diferenciar afirmaciones que pueden conside-
rarse verdaderas o falsas —ya que pueden contrastarse con
los datos— de otras que se inscriben en el dominio de la opi-
nion. Una vez que los alumnos hayan terminado el juego,
el docente podra plantear la siguiente pregunta: “;Cémo se
dieron cuenta de qué afirmacién es verdadera, cuél es falsa
y cudl constituye una opinién?” Seguramente, algunos alum-
nos responderan, por ejemplo, que “saben” que el elefante es
un mamifero. En ese caso, se preguntard cémo lo saben, para
establecer la vinculacion con el conocimiento cientifico que
pueden haber obtenido a partir de diversas fuentes.

También se podran diferenciar las ideas de error y de menti-
ra a partir de la contextualizacion de las afirmaciones falsas.
Por ejemplo, si alguien afirma que afuera esté lloviendo, por-
que, por ejemplo, ha ofdo un ruido que se lo ha hecho creer,
no diremos que estd mintiendo, sino que ha incurrido en un
error, y serd sencillo aportar una prueba para contradecirlo. En
cambio, si ha pronunciado esa afirmacién sabiendo que es falsa
para lograr algun objetivo (como no salir), podemos afirmar que
ha mentido. Sin embargo, el modo en que tomamos contacto
con los hechos y con la informacion suele ser mas complejo, de
modo que no siempre es tan sencillo arribar a la verdad.



* s

En relacion con las opiniones, seguramente, los alumnos
cuestionaran su formulacion, ya que presentan un grado de
universalidad que las transforma en cuestionables (en efec-
to, no todas las personas prefieren la primavera). El docen-
te podré reformular las afirmaciones con matizadores, por
ejemplo: “Creo que / A mi me parece que / Para mi / Para
casi todo el mundo / la primavera es la estacion mas linda”,
y preguntar qué ha cambiado a partir de estas reformulacio-
nes. A continuacion, se podra reflexionar acerca de si es vali-
do asignar un valor de verdad o falsedad a las opiniones, lo
que supondria afirmar la existencia de una verdad absoluta
que reglamentaria, por ejemplo, los gustos de las personas.
Asi, a partir de un juego muy sencillo, es posible alcanzar un
grado de profundidad de la reflexién como punto de partida
para plantear interrogantes filoséficos.

Para continuar, se propone la lectura de un cuento realista,
que brinda la oportunidad de profundizar en dos aspectos.
Por un lado, es posible relacionar el concepto de verdad con
las caracteristicas de este subgénero. Una vez que los alumnos
hayan finalizado la lectura, se les podrd preguntar qué aspec-
tos del cuento se parecen a la realidad y, luego, si piensan que
esta historia realmente ocurrio. Es posible que algunos estu-
diantes expliquen que los hechos que se relatan en el cuen-
to no han ocurrido, pero que podrian ocurrir. En este punto,
el docente podra introducir el concepto de verosimilitud ("que
tiene apariencia de verdadero, que resulta creible”), y suge-
rirles a los alumnos que reformulen la plaqueta tedrica de la
pagina 32 de tal manera que incorporen las palabras verosimil
o verosimilitud en la explicacion.

El relato aborda la relacion entre la verdad y la sinceridad, por
un lado, y el miedo a afrontar la verdad, por otro. Para profun-
dizar en estos temas, pueden plantearse, para toda la clase,
preguntas como las siguientes: “;Por qué, a veces, tenemos
miedo de decir la verdad: por miedo a las consecuencias, por
verglienza?, jsiempre es bueno ser sincero?, la verdad ;puede
herir a una persona?, jesto es necesario o deseable?” Una vez
que se han planteado estas preguntas generales, se sugiere
organizar a los alumnos en grupos, y proponerles que listen
situaciones que expresen algun conflicto entre la verdad y el
cuidado de los otros, y que propongan posibles soluciones o
modos de accidn para cada caso.

Las paginas de Reflexién sobre el lenguaje brindan la opor-
tunidad de organizar el campo semantico del tema. En pri-
mer lugar, se indicara a los estudiantes que revisen el capitu-
lo, que recuerden los debates que han desarrollado y releven
las palabras de este campo, por ejemplo: verdad, sinceridad,
mentir, error, falsedad. Luego, se propondrd que, a partir de
cada una de las palabras listadas, formen otras con la misma
raiz, por ejemplo: verdad > verdadero > veracidad > verosimil >
verosimilitud.

Una vez que hayan formado todas las palabras, se les pedira
que las organicen teniendo en cuenta la clase a la que perte-
necen (sustantivos, adjetivos o verbos), de modo que com-
prueben si para cada palabra encontraron otras pertenecien-
tes a todas las demds clases. Como esto no serd posible, se
alentard a que formen perifrasis cuando el vocablo no exista,
por ejemplo, mentir > decir la verdad.

Una vez que los chicos hayan leido la noticia, se les pre-
guntara si los hechos estédn presentados de manera obje-
tiva y se les pedird que justifiquen su respuesta a partir del
texto. Una de las respuestas posibles es que el enunciador
no comenta ni opina sobre el hecho, simplemente se limi-
ta a relatarlo. Para aprovechar esta actividad, se les puede
sugerir a los alumnos que piensen si es posible opinar sobre
alguno de los hechos expuestos, por ejemplo, el estado edi-
licio de las escuelas. Para que confronten con otros tipos de
notas periodisticas, se podra elegir algiin hecho de actuali-
dady pedirles a los alumnos que recopilen los titulares y los
copetes que encuentren en diversos medios sobre el mismo
hecho. Luego, podran analizarlos y determinar si la informa-
cion se presenta de manera mas objetiva o mas subjetiva.

Finalmente, la seccidon En el arte apunta a cuestionar la rela-
cion de la fotografia con la realidad. Para favorecer esta mirada,
se les puede pedir a los chicos que recopilen fotografias de
familias de distintas épocas. Al compararlas, podran advertir,
guiados por el docente, que las posturas, los gestos y la vesti-
menta —en suma, la manera en que se retrata a los individuos
y los grupos— también responden a convenciones sociales.

En la seccién Integramos y evaluamos se reproduce un
cuento breve del escritor ruso Ledn Tolstoi (1828-1910) para
analizar su caracter realista, el tema de la verdad, las relacio-
nes semanticas entre las palabras y su morfologfa.
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\ Capitulo 3. Historias disparatadas

« Emocién: El humor.
\ - Objetivo general: Reflexionar, a través de la lectura y el andlisis textual de historietas y anécdotas humorfsticas,

divertirse a través del humor y burlarse de alguien.

\

numero. Las caricaturas.

En este capitulo se exploran distintos aspectos del humor,
recurriendo a las experiencias personales y grupales de los
estudiantes, asi como a productos literarios y artisticos. El
humor ha sido estudiado por autores célebres, como Charles
Baudelaire, Henri Bergson y Sigmund Freud, desde diver-
sas perspectivas.' Lo que es indudable es que el concepto
de humor varfa de cultura en cultura, de época en época, de
individuo en individuo y de etapa en etapa de la vida.

Por esta razén, convendra partir de la conceptualizaciéon
que los chicos y las chicas tengan acerca del humor: qué les
divierte y les hace reir, qué chistes conocen y les gustan, qué
les resulta gracioso y qué no. Se les puede preguntar si leen
tiras o historietas comicas, si miran series o videos comicos o
humoristicos y cuales, para que el docente tome nota de los
tipos de humor que aparecen en esas menciones y pueda
retomarlos posteriormente. Luego, se organizara una ronda
de narracién oral de anécdotas y chistes, y se observard qué
le causo gracia a cada uno y por qué.

El juego de apertura pone en escena una parodia grafica:
una versién humoristica de la escena de £/ grito (1893), del pin-
tor y grabador noruego Edvard Munch (1863-1944). Antes o
después de llevar a cabo la actividad, se puede proponer una
investigacién sencilla sobre la obra de Munch y sobre esta pin-
tura en particular, considerada un icono de la corriente expre-
sionista. La obra ha sido profusamente parodiada en peliculas

\ sobre las situaciones que causan risa, el valor del humor para transitar momentos dificiles, y la diferencia entre

\ - Contenidos: L a historieta. La estructura de la narracion. Las anécdotas. Los sustantivos: clasificaciéon, género y

o series de animacién, en historietas y en memes que circulan
en las redes sociales. Se puede invitar a los chicos a que bus-
quen algunas de ellas, que comenten las variaciones propues-
tas y, luego, reflexionar con ellos acerca de por qué una repre-
sentacion célebre del sentimiento de angustia habra dado
lugar a tantas producciones humoristicas. Seguramente surgi-
rd la idea de que el humor ofrece una mirada distinta de las
situaciones dificiles y nos permite transitarlas.

Antes de leer las tiras comicas, se podra explorar con los
chicos el género, ya sea con historietas que tengan ellos en
sus casas, con libros con los que cuente la biblioteca de la
escuela o con tiras comicas de los diarios o las revistas domi-
nicales. Asi, se notara la diversidad de los personajes y los
temas presentados en las tiras, cuyo proposito fundamental
es hacer relr. Se puede aprovechar para identificar la combi-
nacion de cédigos que presenta la historieta (verbal y visual)
y los recursos propios del género, como las vifetas, los glo-
bos, las metaforas visuales y el uso de diversas tipografias.

Luego, se propondra la lectura de las tiras de Mayory menor
y de Un perro en clases. Se mostrara que no son tiras aisladas,
sino que forman parte de series (a tal fin, se remitird a los chi-
cos a“Turismo casero’, otra tira de Mayory menor que se inclu-
ye en la Antologfa, en la pagina 3 del Equipo Para pensar). Se
analizara el concepto de serie planteando qué tienen comun
los relatos de cada una: los personajes, la extension de cada

! Charles Baudelaire, Lo comico y la caricatura, Madrid, Visor, 1988 (traduccion de Carmen Santos); Henri Bergson, La risa. Ensayo sobre la
significacién de lo cémico, Buenos Aires, Godot, 2011 (traduccion de Rafael Blanco); Sigmund Freud, “El chiste y su relacién con lo inconscien-
te"(1905), en Obras completas, tomo VIII, Buenos Aires, Amorrortu, 1979 (traduccion de José L. Etcheverry).
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tira, el tipo de situaciones desarrolladas, los recursos graficos,
el tipo de humor. En particular, en la tira “Contador suplente”,
uno de los recursos humoristicos destacables es la parodia
que el papéd de los chicos hace del cuento “Caperucita Roja"
Los chicos podran relacionar el recurso con la parodia gréfica
de £/ grito reproducida en la apertura del capitulo. Luego, se
les indicard a los estudiantes que resuelvan las actividades de
comprension y vocabulario que estan en la pagina 44.

En la seccién Analizamos la estructura de las historietas, se
profundiza en la estructura narrativa, aplicable a cualquier
relato. Antes de que los chicos lean la plagueta tedrica, el
docente puede preguntar qué tienen en comun un cuen-
to, una novela, un chiste, una anécdota y una historieta. Se
espera que los alumnos reconozcan que todos esos géneros
se caracterizan por narrar una historia y, por lo tanto, tendran
rasgos comunes. Se les puede pedir que indiquen las par-
tes que reconocen en las historietas: cémo comienzan, qué
sucede “en el medio’, cobmo terminan. Luego, se los invitara a
resolver la consigna 1. Si el docente lo considera adecuado,
podré pedirles que identifiquen las partes de la estructura
narrativa de cuentos que hayan lefdo.

La consigna 2 se centra en un elemento propio de los tex-
tos de humor, que es el remate. Se puede ampliar la activi-
dad para incluir los chistes que los chicos conozcan, identi-
ficar el remate en cada uno y analizar por qué producen risa
(si se basan en la sorpresa, el absurdo o el disparate).

La segunda parte de la seccion Analizamos... se ocupa de
los recursos gréficos de las historietas. Puede ser producti-
vo rastrearlos en otras historietas de las que se disponga en
el curso, o bien proponerles a los chicos que imaginen qué
recursos se podrian agregar en historietas que no los emplean.

Con esta base, no serd dificil proponer la produccion de
una historieta humoristica en parejas. Como se trata de escri-
bir y dibujar, podrian organizarse parejas de guionista / dibu-
jante, o bien parejas que compartan ambas tareas. La activi-
dad retoma el tema de la estructura narrativa y los recursos
de la historieta en forma productiva.

Antes de que pasen en limpio cada historieta, tal vez con-
venga anticipar el tema de los sustantivos comunes y propios
(que se presenta en la pagina 49) y resolver las consignas de
la ficha 2 del Equipo Para pensar sobre el uso de la mayuscula

inicial. Con las historietas resultantes, se puede proponer la
elaboracion de una antologia (en papel o en soporte digital),
un mural o una galerfa.

La seccion de Reflexién sobre el lenguaje se ocupa de los
sustantivos. Es un tema que los estudiantes ya conocen
desde primer ciclo, pero que se profundiza con la clasifica-
cién semantica. En este caso, las categorias que pueden resul-
tar mdas complejas son la de los sustantivos abstractos y la de
los colectivos. Se puede retomar la consigna 5 de la pagina 44
para que los chicos relacionen cada sustantivo con el adjeti-
vo asociado, y adviertan como los sustantivos abstractos per-
miten formular una regla general a partir de un caso particu-
lar. Esta actividad permitird incursionar, ademas, en el tema de
formacién de palabras, identificando los sufijos de sensatezy
diversion, que los transforma en sustantivos abstractos, y bus-
cando otros sustantivos que empleen los mismos sufijos.

La segunda lectura presenta una seleccién de anécdotas
atribuidas a Einstein. Se puede comentar con los alumnos
como estos relatos contribuyen a delinear la genialidad como
atributo del cientifico, que lo habria caracterizado desde la
infancia, le habria permitido usar siempre la cantidad justa de
palabras y responder en forma ingeniosa y rapida a cualquier
pregunta que le plantearan. Convendra comentarles a los
chicos que es probable que estas historias no hayan ocurri-
do exactamente como se las cuenta, ya que en las anécdotas
se suelen incorporar elementos que hacen a los relatos mas
interesantes o divertidos.

En las paginas de En el arte, se reproducen tres fotografias
(una de Auguste Rodin, otra de Charles Darwin y una terce-
ra de Walter Trier) junto a sus respectivas caricaturas. La com-
paracion permitird a los chicos identificar el procedimiento
de la caricatura (la exageracién de rasgos salientes, junto con
algun agregado de burla, como en el caso de la caricatura de
Darwin) y a diferenciar la broma de la burla, lo gracioso de lo
ofensivo. Como cierre, se les podria proponer que cada uno/a
haga una caricatura de si mismo/a, y conversar luego acerca
de las decisiones que hayan tomado.

Finalmente, en la seccién Integramos y evaluamos, se repro-
duce una cuarta anécdota atribuida a Einsten para revisar los
contenidos sobre el género, la estructura narrativa, la histo-
rietay la clasificacién semantica de los sustantivos.
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Capitulo 4. Un sentimiento muy humano

- Objetivo general: Reflexionar sobre el sentimiento de verglienza, sus causas, sus consecuencias, sus manifesta-

ciones y el modo de enfrentarlo mediante la lectura de fabulas y de un articulo de divulgacion, asi como a través

\ « Emocion: La vergienza.

\ del analisis de pinturas, grabados e ilustraciones.

\ - Contenidos: | as fabulas. El didlogo en la narracion. Los personajes. El adjetivo: clasificacion y concordancia con

§ los sustantivos. El articulo de divulgacion. Los signos fisicos de la verglienza en representaciones plasticas.

Este capitulo se propone indagar en el sentimiento de la
verglenza, una de las emociones basicas del ser humano,
focalizando la fabula como género literario y el articulo de
divulgacion como género no literario. Como propuesta ludica
inicial, se ofrece una serie de cuatro ilustraciones que repre-
sentan situaciones que pueden provocar verglenza: cantar
en publico, realizar una exposicién oral, llegar a un lugar lleno
de gente desconocida y recibir un reproche por alguna falta.
La propuesta es imaginar una historia en la que un elemento
magico permita sortear la situacién incomoda. En los relatos
orales, el docente podra intervenir para pedir que los alum-
nos profundicen en la descripcién del sentimiento de ver-
glenza (“;Qué siente el personaje?, ;como se expresa fisica-
mente ese sentimiento?, ;qué piensa?, ;qué tiene ganas de
hacer?, jcomo se encuentra con la solucién mégica?, ;como
se siente después?”).

Luego de escuchar las narraciones, se podra conversar con los
chicos a partir de las preguntas de la apertura, e indagar acer-
ca de las consecuencias positivas o negativas del sentimien-
to de vergUenza; por ejemplo, en qué medida nos limitamos
0 perdemos oportunidades a causa de ese sentimiento. Si los
alumnos se abren a narrar situaciones que vivieron, en las que
la verglienza los hizo sentir mal, se puede conversar acerca de
posibles modos de sobreponerse a esa situacion. También se
puede plantear que, a veces, sentimos verglienza por situacio-
nes por las que todos transitamos, y que tomar conciencia de
este hecho puede ayudarnos a relativizar el sentimiento nega-
tivo, conceptualizarlo e incluso verbalizarlo.

>

La seccién Leemos para disfrutar ofrece dos fabulas de
Esopo. En “La zorra de la cola corta’, a raiz de un accidente
en el que su cola queda cortada, la zorra protagonista reco-
mienda esta practica a sus congéneres con el argumento de
que prescindir de ella es mas comodo y estd de moda; es
decir, la verglienza la hace mentir. En “El cuervo y los pavos
reales’, un cuervo se averglienza de su aspecto y quiere disi-
mularlo agregandose plumas de pavo real. La vergiienza, en
este caso, le impide aceptarse a si mismo y a su familia.

Desde la perspectiva de la esl, hay varias cuestiones para tra-
bajar con los estudiantes, como la aceptacion de si mismo/a 'y
de las circunstancias adversas, la aceptacion de las diferencias
y de los deseos de los demas. Se puede guiar a los chicos a
que piensen por qué la zorra sentia verglienza, si temia que se
burlaran de ella, y qué otra salida tenfa después de su acciden-
te. En cuanto a la fabula del cuervo, se puede reflexionar sobre
los estereotipos sociales de belleza y sus consecuencias sobre
la autoestima de las personas que aspiran a esos modelos y
no se consideran a su altura. A partir de las actividades de la
seccion Releemos y comentamos. . ., los chicos podran recordar
si alguna vez sintieron vergiienza de alguna caracteristica que
los destacaba como diferentes de los demas y cémo resolvie-
ron esa situacion, y compartir la experiencia si lo desean.

En la seccion Analizamos la voz narradora y el didlogo, se
presenta el concepto de narrador, se lo diferencia de los per-
sonajes y se ejercita la identificacion de las voces en un rela-
to. Una breve actividad de produccién propone la escritura
de un didlogo entre los personajes de las dos fabulas, que
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puede funcionar a la vez como evaluacién de la compren-
sion lectora, y como practica de escritura y de uso correcto
de los signos de puntuacion.

Este puede ser el punto de partida, también, para caracte-
rizar a los personajes de las fabulas, que son animales huma-
nizados y, por lo tanto, razonan, sienten y hablan como seres
humanos. Asi, se mostrard como, a través del relato de histo-
rias de animales, las personas reflexionamos sobre nosotras
mismas, nuestras experiencias, sentimientos y valores, ya que
el propdsito de las fabulas es pedagdgico: ensefar mediante
la narracion. Como cierre de la seccién, se puede leer la fabula
de “El cuervo y el zorro’, en la version de Jean de La Fontaine,
que se reproduce en el Equipo Para pensar. Se notara la recu-
rrencia de los personajes, que son habituales en las fabulas, asf
como las caracteristicas tipicas que se les atribuyen (la astucia
al zorro y la vanidad al cuervo). Se volveran a abordar el propo-
sito pedagdgico de la fabula, la moraleja y la alternancia entre
la voz del narrador y las de los personajes.

Con este trabajo previo, los alumnos estaran preparados
para escribir una fabula a partir de una moraleja dada que,
en este caso, se centra en las consecuencias negativas del
sentimiento de vergiienza.

La seccion de Reflexion sobre el lenguaje desarrolla el tema
de los adjetivos, que podré trabajarse en estrecho vinculo con
la caracterizacion de los animales de las fabulas:“;Cémo es la
zorra de la primera fabula?, jcémo es el cuervo?, jcémo son
el zorro y el cuervo de la fabula de Jean de La Fontaine?” Este
tipo de preguntas seguramente produzca adjetivos califica-
tivos (mentirosa, envidioso, astuto, vanidoso), el nicleo de la
categorfa del adjetivo. En un momento posterior, el docente
podra presentar una lista de frases que contengan adjetivos
calificativos y relacionales (por ejemplo: un libro escolar, una
fdbula divertida, un escritor francés, un feroz leén, un estudiante
secundario) y preguntarles a los alumnos qué adjetivos descri-
ben a la persona o al objeto mencionado, y cudles establecen
una relacién con otro elemento.

Si a los chicos les cuesta diferenciar los dos grupos, se les
puede pedir que intenten reformular las construcciones incor-
porando un modificador indirecto: por ejemplo, un libro de la
escuela, un escritor de Francia, un estudiante de la secundaria.
Esta reformulacion no serd posible en el caso de los adjetivos

calificativos (*una fdbula de la diversién, *un leén de la feroci-
dad). Luego, se comprobara que el comportamiento sintacti-
co de los adjetivos calificativos y el de los relacionales es dife-
rente: podemos anteponer los calificativos a sus respectivos
nucleos (una divertida fabula, un feroz leén), pero no los rela-
cionales (*un escolar libro, *un francés escritor, *un secundario
estudiante).

El articulo de divulgacion incorpora el concepto de verglien-
za ajena, que se basa en el sentimiento de empatia. Revisa la
caracterizacion de la verglienza, sus manifestaciones fisicas, y
luego explica el mecanismo por el cual podemos sentir ver-
glienza por una situacion que atraviesa otra persona.

Antes de proponer la lectura del articulo, el docente podra
pedirles a los chicos que identifiquen el soporte y el género
editorial al que pertenece (una revista digital de divulgaciéon
cientifica). También se les podra indicar que escriban las pre-
guntas a las que les parece que el texto responde. Luego de la
lectura, los alumnos podran ajustar sus hipétesis y, a continua-
cioén, analizar las caracteristicas del articulo de divulgacion (su
tipo textual, su propdsito y su destinatario), ejercitar la busque-
da de términos en el diccionario y reflexionar sobre experien-
cias personales de verglienza ajena.

En la seccion En el arte se retoman las manifestaciones fisi-
cas de la verglienza representadas en animales, en una pin-
tura, un grabado, una ilustracién y un dibujo humoristico. Las
actividades animan a los chicos a observar los gestos carac-
teristicos de la verglenza (la mirada, la posicion de la cabe-
za, la forma de la boca), tanto en seres humanos como en la
representacion de animales humanizados.

En Integramos y evaluamos se ofrece una Ultima fabula de
Esopo, esta vez la de “La zorra y la ciglieAa’, con actividades
que retoman los diversos temas del capitulo. Se puede incor-
porar un analisis de las voces del relato, para identificar qué
informacion ofrece el narrador, y cudl, los personajes a través
del didlogo.
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Capitulo 5. Historias de curiosos

creatividad, asi como sobre su aspecto negativo, de invasion de la privacidad de los demds. En torno a ese eje, se

\ - Valor: La curiosidad.
§ - Objetivo general: Reflexionar sobre el valor de la curiosidad para obtener conocimiento y como motor de la

\ propone la lectura de un cuento maravilloso y de un articulo de divulgacién cientifica, ademas de la observacion

\ de obras de arte de vanguardia, que ponen en juego la experimentacion.

§ - Contenidos: El cuento maravilloso. El articulo de divulgacion cientifica. Los personajes y las acciones. El narrador.

El verbo: tipos, morfologia, infinitivo y tiempos verbales. Escultura de vanguardia y arte cinético.

Este capitulo indaga sobre el valor de la curiosidad, tanto
en sus aspectos positivos como negativos. La curiosidad es
una actitud necesaria para aprender, crear, descubrir e inven-
tar, pero puede ser dafiina si se centra en la intimidad del
préjimo, si lleva a que no se respeten los limites que los
demds desean mantener. Estos dos aspectos estan presentes
tanto en el juego de apertura como en los textos ficcionales
y no ficcionales que se reproducen en el capitulo, a través de
los cuales se puede constatar que no es conveniente gene-
ralizar acerca del valor de una caracteristica sin precisar su
contexto, su objeto o su modo de manifestacion.

La propuesta de apertura ilustra cuatro situaciones en las
que se manifiesta la curiosidad para que los alumnos, en
grupos, inventen una historia. La primera parece tratarse de
una investigacion sobre botéanica que realizan dos estudian-
tes. Las otras tres presentan situaciones en las que la curio-
sidad muestra su cariz negativo: dos muchachos que se
espfan mutuamente, un joven que mira la pantalla del celu-
lar de una chica y tres nifos que se rien del diario intimo de
una amiga o una companfiera. En los relatos, se espera que se
refieran los sentimientos que tienen las personas involucra-
das en cada situacion. Se les puede pedir a los chicos que
evallen el valor de la curiosidad en cada historia y, luego,
que imaginen o recuerden otras situaciones en las que la
curiosidad tiene un valor positivo o negativo.

A partir del andlisis de las situaciones, se puede abrir el deba-
te con la gufa de las preguntas filosdficas, a las que pueden

agregarse otras, como las siguientes:“;En qué casos nos inte-
resa la vida de los otros? ;Qué cuestiones tenemos derecho
a saber acerca de una persona? jPor qué nos interesa la vida
privada de las personas famosas? ;Es mas interesante que la
nuestra?”

Si la direccidon de la conversacion lo habilita, la curiosidad
puede vincularse con los limites entre la vida privada y la
publica, y puede dar lugar a un debate sobre el papel de las
redes sociales, asi como sobre la proteccion de la propia ima-
gen:“;Qué podemos mostrar de nosotros mismos publica-
mente? ;Es o mismo si se lo mostramos a muchas personas,
incluso a quienes Nno conocemos 0 que CoNOCeMOos POCo,
que a aquellas con las que tenemos intimidad? jPodemos
compartir toda nuestra intimidad con una persona? jPor qué
tenemos necesidad de compartir nuestra vida privada? ;Es
correcto publicar la fotograffa de una persona (o una conver-
sacion privada) sin autorizacion?”.

Para la secciéon Leemos para disfrutar se ha adaptado la ver-
sion de Joseph Cundall del cuento maravilloso “Ricitos de
Oroy los tres 0s0s” Como todo cuento tradicional, este tiene
una larga historia y ha pasado por diversas versiones. Algunas
de ellas estan registradas en el articulo de divulgacién que
se reproduce en la pagina 80, que se recomienda leer des-
pués de la primera lectura del cuento y de la resolucién de
las consignas de comprensién lectora, ya que muestra, en la
practica, la dindmica de los cuentos tradicionales: la sucesion
de versiones y los cambios introducidos en cada una.
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En la adaptacion del cuento se subraya el topico de la
curiosidad y algunas de sus posibles consecuencias (Ricitos
invade la privacidad de la cabafha de los 0s0s, y, cuando estos
llegan, se ve obligada a huir rdpidamente).

El tema del respeto de la vida privada se retoma en la con-
signa de esi de la seccién Releemos y comentamos... Se les
puede pedir a los alumnos que piensen en otras historias
en las que la curiosidad haya traido perjuicios a los per-
sonajes, o, por el contrario, en las que los haya favorecido.
La Antologia literaria del Equipo Para pensar reproduce una
version del cuento maravilloso tradicional “Las doce princesas
bailarinas’, en el que el rey siente curiosidad al observar que
sus hijas amanecen con los zapatos gastados. El analisis de
este cuento se retoma en la seccion Integramos y evaluamos.

Luego de analizar las caracteristicas del cuento maravillo-
s, se propone trabajar con dos conceptos centrales de los
textos narrativos: el de narrador y el de acciones principales y
secundarias. El andlisis de estas categorias en el cuento cola-
borara con el momento de produccién grupal de un relato
maravilloso, que se gufa con preguntas orientadoras para
cada parte de la estructura. Antes de la consigna 5, que indica
la escritura del borrador, se les puede preguntar a los chicos
cual serd el narrador mas adecuado, teniendo en cuenta que
los cuentos maravillosos suelen ser narrados en tercera perso-
na, por un narrador externo al relato.

La Rutina del mes de este capitulo sugiere que los chicos
busquen cuentos maravillosos (puede ser en sus casas, en
la biblioteca de la escuela o en internet), que los lean y que
anoten los que mas les gustaron en sus cuadernos de lec-
tores. En funcion del interés que el género despierte en el
grupo, si el docente lo considera adecuado, esta propuesta
puede derivar en un proyecto; por ejemplo, la narracion de
cuentos maravillosos a los compaferos de Primer ciclo, la
produccién de una antologia de cuentos maravillosos para
la biblioteca del salén o de la escuela, o la escritura de reco-
mendaciones para incorporar a un diario mural.

La seccion de Reflexion sobre el lenguaje trata el tema del
verbo y los tiempos verbales. Después de resolver las consig-
nas de la primera pagina, en la que se distinguen los morfe-
mas verbales de raiz y desinencia, se pueden incorporar activi-
dades sobre formacion de verbos ligados al campo semantico

de la curiosidad. Por ejemplo, se les puede indicar a los alum-
nos que formen las familias de palabras de curiosidad, cono-
cimiento, investigacion e informacion, a fin de obtener verbos
como curiosear, conocer, averiguar, investigar e informar(se), y
que distingan sus partes. También se les puede pedir que, en
parejas, determinen qué palabra deriva de otra y qué sufijos se
agregan en cada caso (curioso > curiosear frente a investigar >
investigacion).

A partir de la distincion entre verbos de acciones, estados y
procesos, se podra observar que el adjetivo curioso se emplea
con el verbo de estado ser (decimos “Es curioso’, pero no
"*Estd curioso”), algo que para los nativos del esparfiol es evi-
dente, pero puede traer dificultades para un extranjero que
aprende nuestra lengua. También se puede hacer notar como
cambia de significado la expresién cuando se aplica a un
hecho: “Es curioso que haya llegado tarde, porque salié muy
temprano’, caso en el que la expresion podria reemplazarse
por el adverbio curiosamente (“Curiosamente, llegé tarde..).

El articulo de divulgacion, ademas de proporcionar infor-
macion sobre la historia de las versiones del cuento (se pro-
pone como actividad elaborar un cuadro comparativo, con
apoyo en las fichas de Herramientas de estudio), da lugar a
una reflexion en el eje de la esi, acerca de los estereotipos y
las interpretaciones diferentes de una misma caracteristica
en los varones y en las mujeres. Se les puede pedir a los estu-
diantes que piensen ejemplos de personajes no estereotipa-
dos (mujeres valientes, varones sensibles) y que escriban un
relato con algunos de esos personajes.

La seccion En el arte recorre algunas esculturas experimen-
tales e interactivas, que tienen la curiosidad como origen'y,
a la vez, despiertan curiosidad en los espectadores. En las
actividades se propone la realizacion de un movil en el estilo
de Alexander Calder. Puede resultar productivo, si es posible,
coordinar su elaboracion con el drea de Plastica, para que el
docente sugiera el tipo de materiales mas adecuados, las for-
mas vy los colores que podrian emplearse, asi como la distri-
bucién del peso de los elementos.

La secuencia cierra con las actividades de Integramos y eva-
luamos, basadas en la lectura de “Las doce princesas bailari-
nas’, cuento incluido en la Antologia literaria.
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Secuencia didactica

Orientaciones para implementar las secuencias didacticas
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\ Capitulo 6. Tristezas que se transforman

- Emocidn: La tristeza.

- Objetivo general: Reflexionar sobre una de las emociones bésicas, la tristeza, para identificar sus causas, sus

el analisis de leyendas y de una entrada de enciclopedia, asi como del relato de experiencias personales y de la

§ manifestaciones exteriores y los posibles modos de afrontarla. Estos aspectos se exploran a partir de la lectura y

\ representacion de situaciones de despedida en obras pictoricas.

§ - Contenidos: La leyenda. El espacio y el tiempo. Los relatos orales y sus versiones. La entrada de enciclopedia.

Los recursos explicativos. Oraciones bimembres y unimembres. Tipos de sujetos. Las despedidas en el arte.

La propuesta de este capitulo consiste en explorar una de las
emociones basicas, la tristeza, que se suele concebir como la
contracara de la alegrfa. Sugerimos comenzar por las pregun-
tas que indagan sobre esta emocién, ya que, si bien constitu-
ye una experiencia habitual de las nifias y los nifos, muchas
veces se la considera una emocion “negativa” que debe evitar-
se, sobre todo en las primeras etapas de la vida. Se podra iniciar
el didlogo grupal preguntando a los alumnos qué situaciones
los ponen tristes. Seguramente las respuestas de los chicos y
las chicas seran disimiles, lo que se podra aprovechar para con-
cluir, por un lado, que no todos nos ponemos tristes por las
mismas situaciones y que hay situaciones mas graves o doloro-
sas que otras y, por lo tanto, también la tristeza puede ser mas
0 menos profunda y duradera.

Por otro lado, al analizar las diversas situaciones comenta-
das, se advertird que hay un nucleo comun: la tristeza surge
ante una situacion de pérdida de algo o alguien o de un
periodo que termina; por lo tanto, es una emocién que nos
conecta y nos ayuda a expresar nuestros sentimientos fren-
te a esa pérdida. Otro punto importante es que una de las
caracteristicas de esta emocion, sobre todo en los nifios que
aun no tienen una conceptualizacién sobre el tiempo y sue-
len “vivir en el presente’, es la sensacion de que la tristeza no
tiene fin. Para abordar esta idea, el docente puede retomar
las situaciones planteadas al comienzo y preguntarles cémo
se resolvieron, si la tristeza se fue atenuando con el tiempo,
si duré mucho tiempo, etcétera. De este modo, se arribard
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a otra de las caracteristicas de esta emocion: en el caso de
situaciones no patoldgicas, se trata de un estado pasajero.

Una vez que se ha dedicado tiempo a la discusion grupal
y se han delimitado las dos caracteristicas fundamentales
de la tristeza, se podra continuar con el juego de la apertu-
ra. Este juego trata distintos aspectos. En primer lugar, incor-
porar en un relato las situaciones representadas en las ilus-
traciones favorece la comprension de nuestras emociones,
ya que los relatos pueden funcionar como una referencia y
un marco para procesar las experiencias, en este caso, dolo-
rosas. En segundo lugar, se podran retomar las partes de la
estructura de la narracion (situacion inicial, conflicto y reso-
lucién) —ya que las ilustraciones solo representan la situacion
inicial y la final- para organizar las producciones orales de los
alumnos. Finalmente, la consigna 2, que requiere imaginar
los sentimientos de cada personaje, se puede ampliar para
que los chicos describan oralmente las manifestaciones fisi-
cas de cada emocién (en el caso de la tristeza, la expresion
facial, caracterizada por la inclinacién de las cejas vy la boca;
y la posicion corporal, por los hombros inclinados hacia ade-
lante y la mirada hacia abajo).

Otro aspecto que se puede tratar a partir del juego son
las actitudes que solemos tener cuando estamos tristes: la
tendencia al aislamiento, el decaimiento y el desgano, que,
generalmente, se resuelven gracias a las respuestas empati-
cas y el afecto de nuestros seres mas préximos, que nos ayu-
dan a salir del sentimiento de soledad. Como se puede notar
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en ambos pares de ilustraciones, en la situacién inicial, los
protagonistas no fijan la mirada en los demas y, en la final,
la ayuda de los otros personajes les permite abandonar esa
situacion de aislamiento, comenzar a vincularse con otros y
transformar la tristeza en otro sentimiento.

Es posible que, como ocurre a veces con las producciones
orales, los chicos no hayan pensado un titulo para su relato. Si
es asi, serd una buena ocasion para reflexionar sobre la impor-
tancia de este elemento como guia para el lector y ponerse
de acuerdo en un titulo. Una posibilidad es jugar con las ini-
ciales de palabras clave, por ejemplo, la A de amistad, 1a T de
tristeza, la C de compartir. A continuacién, se podran leer en
conjunto las paginas de Reflexion sobre el lenguaje y retomar
los titulos de los relatos para indagar qué tipo de estructura
oracional presentan (lo mas probable es que los titulos con-
formen oraciones unimembres). Luego, se les puede pedir
que los reescriban manteniendo la estructura oracional, por
ejemplo, La amistad de... y de..., La tristeza de.... Finalmente, se
les indicara que reescriban alguna de las dos versiones cam-
biando la estructura oracional unimembre por una bimem-
bre —por ejemplo, La amistad curé la tristeza— y que delimiten
el sujeto, el predicado y sus respectivos nucleos.

Esta actividad se puede profundizar para evaluar la exten-
sion de los titulos. Si se les pide a los estudiantes que rees-
criban algunos de los titulos con la estructura de una ora-
cion bimembre de sujeto compuesto, seguramente adverti-
ran que el resultante serd inadecuado por su extension. Para
cerrar el tema, se puede proponer como miniproyecto la
compilacién de una serie de titulos. Cada estudiante selec-
cionara cinco titulos de libros o relatos que le hayan gustado
y los transcribira en su carpeta. Luego, el docente distribuira
un conjunto de titulos por cada grupo para que los alumnos
identifiquen sus respectivas estructuras oracionales y conclu-
yan qué estructura es la mas habitual.

Para continuar, una vez que los chicos hayan lefdo la leyen-
da “La fruta mas dulce”y hayan completado las actividades,
el docente puede proponer la lectura de la entrada de enci-
clopedia de la pagina 94. Para explicar en qué consiste el
procedimiento de contextualizacién, se sugiere plantear pre-
guntas como las siguientes:”;Qué relacion se puede estable-
cer entre ambos textos?, jqué caracteristicas los distinguen?,

jcudl es laintencion de cada uno?, jen qué medida la entrada
de enciclopedia colabora con la comprensién de la leyenda?”
A continuacion, se retomara la consigna 1 de la pagina 95 y se
les pedird a los alumnos que busquen en “La fruta mas dulce”
ejemplos de algunos de los temas que se tratan en el articulo
de enciclopedia, y que los subrayen.

La lectura de la leyenda proporciona una ocasién para
plantear una investigacion sencilla sobre textos de otros
géneros de tradicién oral —como los cuentos tradicionales—
que traten la emocion de la tristeza, por ejemplo, “El patito
feo”. Se pedira a los chicos que elijan un relato, lo resuman
oralmente y expliquen cudl es la causa de la tristeza del o
los personajes, y como se resuelve el problema. Para cerrar,
se podran vincular las resoluciones de los cuentos con expe-
riencias personales.

La seccion En el arte brinda una oportunidad para propo-
ner actividades de escritura. El docente podré ofrecerles a los
chicos diversas opciones para que elijan y las combinen (la
actividad también puede realizarse en parejas). Las siguien-
tes son algunas de ellas.

1. Escribir un didlogo o un intercambio epistolar entre...

.. el pintor y uno de los personajes del cuadro elegido.

.. dos personajes de un cuadro elegido.

.. dos personajes de pinturas diferentes.

2. Elegir una obra y redactar la evocacion de un recuerdo
personal, o bien imaginar el recuerdo del pintor o de alguno
de los personajes del cuadro.

3. Elegir una de las pinturas, imaginar que estd reproducida
en la cubierta de un libro y escribir la resefia del libro.

La secuencia se cierra con las actividades de la seccion
Integramos y evaluamos, que parten de una leyenda guarani
para recuperar y repasar los contenidos sobre el género y los
temas de sintaxis. Se podréa agregar una reflexion acerca de
las emociones que transitan los personajes: “;Coémo se sin-
tieron los guaranies al recibir el regalo del fuego? ;Qué emo-
cién experimentd AAd y por qué? ;Cdmo se habréan sentido
los guaranies cuando ARa apago las fogatas?, ;y al final?”. Se
podra preguntar también si a veces las personas nos compor-
tamos como ARG, y nos enoja la alegria de los demas, para
pensar entre todos qué hacer en esas circunstancias.
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Orientaciones para implementar las secuencias didacticas
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\
Capitulo 7. Versos cariiiosos

\ - Emocién: El carifo.
§ - Valor: La amistad.

amistad. Ambos aspectos se exploran en la poesia, en el intercambio epistolar y en obras pictéricas.

\ - Objetivo general: Reflexionar sobre el carifio y su vinculo con una de las relaciones humanas fundamentales: la

\ - Contenidos: La poesfa. La estructura de los poemas: verso y estrofa. Recursos poéticos: la rima, las imagenes sen-

§ soriales, la personificacion. La carta: elementos y estructura. La construccion verbal. Tipos de predicados. Los jue-

gos en el arte.

La propuesta de este capitulo consiste en explorar una emo-
cion que estd presente y funda nuestras relaciones mas impor-
tantes: el carino. Sin embargo, no porgque tengamos una expe-
riencia cotidiana con este sentimiento resulta facil de definir.
;Cémo se diferencia el carifio del amor? jEs sindnimo del apre-
cio? ;O mas bien del afecto? Estos son algunos de los interro-
gantes gque surgen apenas reflexionamos sobre esta emocion.
Por esta razén, en esta oportunidad, sugerimos comenzar por
las preguntas que figuran en la apertura. No para llegar a res-
puestas cerradas, sino mas bien para partir de ellas y abrir inte-
rrogantes que permitan a los alumnos vincular el carifio con la
amistad. Asi, el docente podrd plantear nuevas preguntas para
profundizar la indagacion, por ejemplo:“Si aceptamos la afir-
macion de que sentimos carifio por algunas personas, jes posi-
ble sentir carifio por la humanidad? ;Se trata del mismo tipo
de sentimiento? ;Sentimos carifio por los animales? ;Y por los
objetos? ;Qué quiere decir esa expresion? ;Que nos gustan,
que tenemos apego por esas cosas? jPor qué sentimos cari-
Ao por determinados objetos? ;Puede resultar negativo expe-
rimentar demasiado apego por las cosas materiales? jEs mas
facil sentir carifio por alguien que es parecido a nosotros? ;Es
posible ser amigo de alguien muy distinto de nosotros?”

Una vez que se haya dedicado tiempo a la discusién grupal
y se haya vinculado el carifio con la manifestacién del afec-
to, y estos sentimientos, con la amistad, se podra abordar el
juego. Este funciona como una anticipacion para uno de los
géneros que se presenta en este capitulo: la poesia. A partir
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de las producciones de los chicos y las chicas, es posible ana-
lizar si los versos creados por ellos riman con los versos pre-
determinados en el juego.

Para continuar, una vez que los estudiantes hayan analizado
los poemas, podran releer en conjunto la plaqueta tedrica de
la pdgina 103, y el docente los invitard a indagar la relacion
entre la poesia y la cancién. Si los chicos se entusiasman, se
puede llevar a cabo un miniproyecto interesante que consis-
ta en reunir una coleccién de canciones que traten el tema
de la amistad. Si se dispone de algun dispositivo tecnologi-
o, es una actividad muy provechosa confeccionar una lista
de canciones (playlist) sobre este tema. La lista se puede ela-
borar de manera colaborativa, o bien cada uno puede con-
feccionar su lista y, luego, entre todos, integrar los temas en
una lista colectiva. Esta actividad también brinda una buena
oportunidad para discutir sobre los gustos. Seguramente, los
alumnos y las alumnas aportardn canciones que respondan
a preferencias similares y también a preferencias diversas. En
funcién del material que aporten, el docente puede guiar
el andlisis y preguntar cudles son las canciones mds cono-
cidas y, cuales, las mas comerciales, por ejemplo. Asimismo,
es un proyecto propicio para conocer nueva musica y tam-
bién para ejercitar la tolerancia a las diferencias, ya que, sequ-
ramente, no todas las canciones que integren la lista serdn
apreciadas por todos. Asi, se retomara y se cerrara la Ultima
actividad del juego de la apertura, y también se complemen-
tard la Rutina de mes, propuesta en la pagina 105.
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Para profundizar las paginas de Reflexion sobre el lenguaje,
es posible retomar la discusién inicial e invitar a los alumnos
a que listen y organicen los verbos de este campo seman-
tico por el grado de intensidad del sentimiento, por ejem-
plo: apreciar, querer, amar, adorar. Lo mismo puede hacerse
con los sustantivos correspondientes: aprecio, amor, adora-
cién. Es posible que los chicos propongan otros sustantivos
que no tienen un correlato verbal, como afecto (en este caso,
el verbo cobra otro significado) o carifio. Teniendo en cuen-
ta el corpus que han recogido, se podra plantear el proble-
ma de como expresar una accidon cuando no existe el verbo.
Se espera que los alumnos lleguen a la idea de la paréfrasis
con un verbo de significado amplio, como sentir: sentir carifio,
sentir aprecio, sentir amor, etcétera. También, es posible revi-
sar las reglas de formacion de palabras y pedirles a los estu-
diantes que formen verbos a partir de los sustantivos, por
ejemplo, encarifiar(se), enamorar(se).

Finalmente, una actividad productiva consiste en propo-
nerles a los alumnos que describan a un amigo o una amiga,
sin decir el nombre, a través de sus acciones y los modos
de hacerlas, por ejemplo: “Mi amigo/a tiene miles de ideas”.
Luego se les pedird que busquen una paréfrasis para expre-
sar aproximadamente lo mismo; por ejemplo, “A mi amigo/a
se le ocurren miles de ideas / es ocurrente”.

Para explorar el género epistolar, una posibilidad es ampliar
las preguntas de prelectura y plantear dos tipos de cuestio-
namientos. En primer lugar, el docente podra postular un
tema de debate: “;Piensan que el correo electrénico o las
plataformas de chats provocaran o han provocado la desa-
paricion de los intercambios epistolares?” Seguramente, la
respuesta serd afirmativa y, claramente, esto sucede en las
comunicaciones formales, que paulatinamente son reempla-
zadas por mensajes digitales. Seguramente también los estu-
diantes diferenciaran las conversaciones por chat del inter-
cambio de cartas. Aunque las comunicaciones informales
analdgicas también se hayan reemplazado masivamente por
mensajes digitales, se podra reconocer que recibir cartas en
papel puede representar un vinculo personal y afectivo.

En segundo lugar, el docente podra preguntar qué son las
cartas ficcionales. Esta pregunta dara la oportunidad de ape-
lar al cuaderno lector, para que los chicos y las chicas realicen

una investigacion en la biblioteca sobre novelas epistolares,
por ejemplo.

Para complementar la actividad de escritura de la pagina
109, se sugiere que los chicos elijan un personaje histérico
o uno de ficcion y le escriban una carta. También es posible
formar parejas, de tal modo que entre ambos integrantes eli-
jan el personaje, uno de ellos escriba la carta, y, el otro, la res-
puesta. Esta actividad admite diversas variantes. Por ejemplo,
realizar una pequena investigacion sobre amigos y amigas
en la ficcion (por lo tanto, no serdn necesariamente persona-
jes humanos), profundizar en las caracteristicas de cada uno
y elaborar un intercambio epistolar ficcional. Otra posibilidad
es partir de parejas de objetos cotidianos, como la taza y el
plato, el cuchillo y el tenedor, cada una de las medias o los
zapatos que integran un par, etcétera. Una vez que los chicos
hayan listado estas parejas, se les pedird que indaguen en la
relacién que podrian tener y las emociones o sentimientos
que podrian experimentar (enojo, companerismo, celos, soli-
daridad, por ejemplo). Luego de tener claro el tipo de rela-
cién que podrian establecer los objetos, se propondré a los
estudiantes que escriban un intercambio de cartas entre
€505 personajes.

Finalmente, la seccion En el arte puede brindar una oportu-
nidad para conversar sobre los juegos a los que a los chicos
les gusta jugar con amigos y amigas. Segun los que men-
cionen, se podra establecer una tipologfa de juegos (regla-
mentados, de mesa, simbdlicos, etcétera). También es posi-
ble buscar imdgenes de pinturas o fotografias que represen-
ten juegos, juguetes o ninos y niRas que juegan en distintas
épocas, para confeccionar un mural para el aula.

Las actividades de la seccion Integramos y evaluamos se
organizan en torno de un poema de Antonio Machado, en
el que el poeta se dirige a la sierra de Guadarrama personifi-
cada mediante el apelativo “viejo amigo” Como cierre, se les
puede proponer a los estudiantes que elijan un lugar de su
localidad al que le tengan carifio y le escriban una carta en
forma de poema.
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Secuencia didactica

Orientaciones para implementar las secuencias didacticas
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Capitulo 8. Relatos de libertad
- Valor: La libertad.

\ - Objetivo general: Reflexionar sobre la libertad y sus limites, la relacion que se puede establecer entre el ejercicio

\ de la libertad y el de la responsabilidad, y sobre la diferenciacién entre la libertad individual y la lucha por la liber-

\ tad grupal o colectiva, a partir de la lectura de un relato histérico, una biografia y la observacién de obras que

\ representan este valor de manera alegdrica.

Si bien este capfitulo presenta un tema complejo que, a lo
largo del tiempo, ha recibido diversos tratamientos no exen-
tos de polémicas, los chicos y las chicas, desde pequefos,
tienen una idea intuitiva de la nocion de libertad, al menos
en lo que respecta a la libertad individual.

Probablemente, una de las primeras respuestas para defi-
nir el concepto surja por la negativa. En este sentido, una res-
puesta esperable para los chicos de esta edad consiste en
oponer el concepto de libertad al de obligacién. En este sen-
tido, ser libre seria lo opuesto de estar obligado a hacer algo.
Puede ser de ayuda, entonces, incluir junto a la primera de
las preguntas de la apertura (“;Qué quiere decir ‘ser libre’?") la
siguiente: “;Qué es, para cada uno de ustedes, lo contrario de
‘ser libre’?”. Seguramente, una vez que cada uno de los alum-
nos haya tomado la palabra, se habran determinado varias
situaciones; por ejemplo, tener que obedecer, no poder hacer
todo lo que uno desea, estar privado de movimiento, estar
preso, entre otras. De modo que, a partir de las respuestas,
es posible arribar a una de las primeras conclusiones: la liber-
tad se concibe en funcién de las restricciones o limites que
se le imponen. A partir de esta idea, se les podra preguntar a
los chicos si se sienten completamente libres cuando juegan.
Es probable que la respuesta sea afirmativa; en ese caso, el
docente la puede aprovechar para hacerles notar que existen
juegos que estan sometidos a reglas (y no por eso resultan
menos divertidos) y que, incluso, los juegos libres o de inven-
Cion estan encuadrados en determinados acuerdos.

>

- Contenidos: El relato histérico. El marco narrativo. El orden cronolégico. El proposito y la organizacion de los textos.
Conectores temporales y causales. La representacion de la libertad en la pintura y en la escultura.

Otra posibilidad para profundizar esta primera conclusion
es enunciar la méxima: “La libertad de uno termina donde
empieza la libertad del otro”y pedirles a los alumnos que
mencionen situaciones concretas que la ejemplifiquen.
A continuacién, se puede retomar la nocion de estar preso
/ privado de libertad y ahondar en la cuestion mas alla de
la interpretacion literal. Estas son algunas de las posibilida-
des que se pueden plantear: estar preso de las emociones, de
la moda, de la opinién de los demds. Con estos ejemplos,
el docente podrd guiar a los chicos y las chicas para que
relacionen la nocién de libertad con su opuesto, la de
dependencia.

Por otra parte, también mediante el analisis de algunas de
las situaciones concretas, se puede vincular la libertad con
las nociones de eleccidn y de responsabilidad. Por ejemplo,
una persona puede ser libre de decir absolutamente todo
lo que tiene ganas de decir, pero corre, entre otros riesgos,
el de ofender a una persona; por lo tanto, debe evaluar las
consecuencias de sus decisiones y elegir una accion u otra de
manera reflexiva y responsable. Finalmente, para cerrar la dis-
cusion colectiva, resulta oportuno distinguir entre el ejercicio
de la libertad individual y el ejercicio de la ciudadania, y mos-
trar que, en democracia, los ciudadanos elegimos libremente
someternos a determinadas leyes que establecen derechos y
obligaciones.

A continuacion, y a la luz de la conversacién anterior, el docen-
te puede invitar a los alumnos a realizar el juego y, cuando
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hayan terminado, pedirles que expliquen de qué modo este
juego se relaciona con lo que han debatido y por qué.

La lectura del relato histérico y la actividad de produccién
escrita, que propone una investigacion sobre algdn movi-
miento de lucha por la libertad, pueden dar lugar a una
exposicion oral. Una vez que los estudiantes hayan termi-
nado la actividad de escritura, se les indicard que la utilicen
como insumo para realizar la exposicion, de modo que ten-
dran que pensar qué informacion van a proporcionar oral-
mente y para cudl serd necesario buscar imagenes o gréficos,
como apoyatura visual.

Las paginas de Reflexién sobre el lenguaje brindan la oportu-
nidad de que los alumnos exploren otros géneros discursivos.
Una posibilidad es pedirles que busquen textos que tengan
otra intencionalidad y otra organizacién, por ejemplo, poe-
sias o canciones sobre Martin de Glemes, la Guerra Gaucha 'y
Macacha Glemes. Otra consiste en indicarles que, a partir de
los textos leidos, reescriban otros textos con una intencionali-
dad y una organizacion distintas de las de la fuente.

La lectura de la biografia de Macacha Glemes puede ser
una buena oportunidad para proponer una investigacion
sobre mujeres célebres de la Argentina. El docente podra
proveer una lista y distribuir una personalidad a cada uno de
los alumnos, para que busque datos y escriba una biografia
breve. Luego, los chicos intercambiardn los textos, de modo
que todos lean todas las producciones.

A continuacion, se puede proponer que los estudiantes, en
conjunto, elaboren un juego de mesa, con cartas. Los chicos
buscaran imagenes de doce mujeres célebres y confeccio-
naran tres cartas para cada una de ellas, encabezadas por el
nombre completo: la primera incluye, ademas, su retrato; la
segunda, sus datos biogréficos; la tercera, su contribucion al
ambito en el que haya trabajado o al lugar donde haya vivido.

El objetivo del juego consiste en armar la mayor cantidad
de trios posible. Para comenzar el juego, se repartirdn cinco
cartas para cada jugador. El resto se colocard en forma de
mazo, boca abajo. Se juega por turnos. Cada participante
observara sus cartas, evaluara qué trio le conviene completar,
y le preguntara a otro jugador si tiene una carta determina-
da (por ejemplo, los datos biogréficos de Macacha Glemes).
Si el otro participante la tiene, debe entregarla. Si no la tiene,

el primer jugador debe tomar una carta del mazo. Si obtiene
la carta buscada, ya sea porque se la entrega el otro partici-
pante o porgue estaba arriba del mazo, sigue jugando. Si no,
continua el jugador de la izquierda.

Cada vez que se forma un trio, el jugador coloca sus car-
tas boca arriba, a la derecha. Cuando se terminan las cartas,
gana el que mas trios haya formado.
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E MACACHA GUEMES
\

\
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g MACACHA GUEMES

\
E Nacio en Salta, en 1787.
i Aprendio a leer a [os 5 afios.

Se casé a los 16 con Roman
Tejada.
Tuvo una hjja lamada Eulogia.

Murié en Salta, en 1866.
\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
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E MACACHA GUEMES
\
\
\

Colabord en las [uchas por [a
independencia americana.

Realizé tareas de espionaje
para los patriotas.

Medi6 entre el Director
Supremo y su hermano,
Martin Miguel.

Participé en el gobierno
provincial.

Finalmente, a partir de la seccion £n el arte, se puede propo-
ner a los alumnos que busquen otras representaciones sim-
bélicas de la libertad y obtengan informacion sobre ellas. Estas
son algunas que se podrian analizar: la representacion del
sombrero pileo (bit.ly/GD_PLPP4_p29a), el poste de la liber-
tad (bit.ly/GD_PLPP4_p29b), la representacién de Libertas
(bit.ly/GD_PLPP4_p29c). El docente podra distribuir una ima-
gen por grupo y pedirles a los alumnos que realicen una
pequena investigacion sobre el origen de esa representacion.
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Proyecto. Cartas amistosas

Orientaciones para implementar el proyecto

- Contenidos: La carta familiar: elementos y estructura. La postal. El correo electrénico. El mensaje de WhatsApp.

\ - Objetivo general: Explorar el género de la carta personal y organizar un intercambio epistolar en el curso.

Este proyecto propone que los estudiantes organicen un
juego de intercambio epistolar. Esta actividad supone la
reflexion sobre la evolucion de la comunicacion por escrito
posibilitada por las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacién, ademas del conocimiento de los elementos
y la estructura de la carta, y las normas basicas de ortografia,
sintaxis y puntuacion. También requiere organizarse y preparar
los recursos necesarios; en este caso, confeccionar el buzén.

Sugerimos destinar a este proyecto un mes y medio en
la segunda mitad del afo y dividirlo en tres etapas de dos
semanas cada una. La primera etapa se destinara a la discu-
sion tedrica, la busqueda y la lectura de materiales; la segun-
da etapa, al sorteo y la confeccién del buzén; y la tercera, a la
escritura y el intercambio de las cartas.

Es conveniente que los alumnos conozcan de entrada cua-
les son las etapas del proyecto y cudnto tiempo se destina-
rd a cada una. Esta instancia brinda una excelente oportuni-
dad para que los chicos, con ayuda del docente, vuelquen las
fechas en un cronograma, y reflexionen sobre la importancia
de esta herramienta fundamental para la gestion de proyec-
tos, asi como para la organizacién de las tareas escolares.

El proyecto estd organizado en tres secciones: Nos ponemos
de acuerdo, en la que se presentan dos ejemplos, una postal
y un mensaje de WhatsApp, y se proponen consignas desti-
nadas a comparar ambos mensajes; Buscamos informacion,
en la que se orienta en la busqueda de material y el andlisis
para detectar elementos comunes; y Producimos, que desa-
rrolla los pasos para la organizacion del juego y sugiere la lec-
tura de un texto de Lewis Carroll, en el que se pueden leer las
recomendaciones del autor para escribir cartas.

Los ejemplos que se reproducen, la postal y el mensaje de
WhatsApp, permiten advertir las similitudes y las diferencias entre
ambos tipos de comunicaciones. Se espera que los estudiantes
determinen facilmente la diferencia entre los tiempos de recep-
cion de cada medio. Se puede comentar que, actualmente, el

envio simple de una postal dentro del pais puede tardar entre
tres dias y una semana, segun la distancia. Otro tema que debe-
rian mencionar es la posibilidad de enviar imagenes; desde esta
perspectiva, el mensaje de WhatsApp guarda similitudes con las
postales. Sin embargo, se podra recordar que, hasta hace pocos
afnos, no existian las fotografias digitales, de modo que, las pos-
tales cumplian la funcion de dar a conocer los lugares en los
que se encontraba el emisor, aungue no habia ninguna posibili-
dad de“personalizar”las imagenes.

Por otra parte, el contenido de la postal presenta cierta
estandarizacion. Este aspecto puede profundizarse tanto a
partir de las cartas y las postales que proporcionen las fami-
lias como de busquedas en internet. Si se analiza un nimero
significativo de ejemplos, se advertird la recurrencia de ciertas
formulaciones, como hermosa ciudad, deseos de buena salud y
otras, lo que constituye una buena oportunidad para que los
estudiantes reflexionen sobre la estandarizacion de la escri-
tura en el género epistolar. Esta comprobacion serd mas facil
de establecer en los ejemplos mas antiguos. Sin embargo, el
docente podrd mostrar ejemplos contemporaneos que, aun
en un registro menos formal, también responden a ciertas
convenciones comunicativas, como las férmulas de saludo o
el uso de emoajis. Finalmente, el texto de Carroll puede ser una
ayuda para tener en cuenta al revisar el contenido de las car-
tas y para que los chicos tomen conciencia de que, por escri-
1o, también es necesario considerar los sentimientos de las
otras personas y cuidar lo que se enuncia.

En el momento de implementar el juego, serd pertinen-
te establecer un nimero aproximado de cartas que debera
enviar cada uno para equilibrar la recepcion. Ademas, antes
de que los estudiantes comiencen con sus producciones, se
podré pasar revista a las estrategias que se pueden utilizar para
que no se identifique al emisor: por ejemplo, escribir en un
procesador de textos o, si se trata de un mensaje breve, recor-
tar letras o palabras de diarios y revistas para componerlo.



CONCURSO

A
Literatura es creatividad O r m a
2020

Proponemos un recorrido para formar una comunidad
de lectores que conversan, reflexionan y crean a partir de
una obra literaria. Este afio, nos adentramos en los apasionantes

PARALA
ESCUELA
PRIMARIA

mundos de la ficcién maravillosa, de misterio y de humor, de la mano
de autores argentinos como Margarita Eggers Lan, Javier Aguirre y Ema Wolf.

Estos son los libros que seleccionamos para Segundo ciclo:

El suefio
de Kasi Kasi

Margarita Eggers L

Istracicoe f2

Manmael Purdia

Ema Wolf g% W&
. Matias Trillo s‘ 5 ‘

s v
6. GRADO

.

4.° GRADO j 5.° GRADO

El suerio de Kasi Kasi Fantasmas musicales Las vacas mdgicas
Margarita Eggers Lan Javier Aguirre y otros problemas
Ema Wolf

Para cada obra de la seleccidn, se propone un ejercicio de creacién individual
que participa del certamen nacional.

4.°: Elaborar un audiolibro con alguno de los capitulos del libro.

5.°: Elaborar un audiolibro de alguno de los capitulos del libro, que incluya musica o
sonidos de misterio.

6.°: Elegir alguno de los cuentos y elaborar un cémic a partir de la historia elegida.

Hay premios para los estudiantes, los docentes y las escuelas ganadoras.
SEXTA
EDICION

Enviar los trabajos realizados a:
concurso.ar@edicionesnorma.com con los siguientes datos:

Nombre y direccién completa del colegio (calle, numero, localidad, provincia, cédigo postal y teléfono),
nombres completos y DNI del docente y del alumno participante, y aclaracién del grado que representan.

Email de consultas: Mas informacién en nuestra pagina web:

promocion.ar@edicionesnorma.com normainfantilyjuvenil.com/ar
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